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 شكر وتقدير

-بنا محمد سیدنا وحبیسلام على سید الخلق أجمعین والصلاة وال ،الحمد لله حتى يبلغ الحمد منتهاه

أشكر الله تعالى أن حقق لي ما أصبو إليه وأتمناه وسهل لي كل الصعاب  ،-عليه الصلاة والسلام

 في إتمام هذا العمل المتواضع، وبعد:

صاحبة  لــىإ أن تتقدم بخــالص الشــكر والتقــديره الرسالة مــن هــذ ة بعــد أن انتهــتیطیــب للباحــث

، ةالأيدي الكریمة، الـتي أسـهمت بعلمـها الـوافر، ووقتـها الثمـین وعونـها الصـادق فـي مسـاعدة الباحـث

 علــى هــذه الصــورة، الفاضـلة: الرسالةبعــون الله مــن إخــراج  تحتــى تمكــن

 فاطمة عبدالكریم خلیل وهبة الدكتورة

نها كثیـراً مـن وقتـها وجهدها وعو  ةـة الكثیـرة، فقـد أفسـحت للباحـثفعلى الرغم من أعبائـها العلمی

ـرف ش ةعلـى هـذه الصـورة، وأتـاحت للباحـث الرسالةالصادق، مما كان له أكبـر الأثـر فـي إخـراج 

 احیـث كـانت مرشدة لا تبخل بعلمها، ولا تمل من نصحه ،طلـب العلـم علـى يديـها الكـریمتین

 .الجزاءخیر  يفجزاها الله عن  ا، وإرشاده

كـم لـى السـادة أعضـاء لجنـة المناقشـة والحإتقـدم بخـالص الشـكر والتقـدير أأن  نيویشـرف دنيكما یسع

ویوسـع  ـارهمداعياً الله عـز وجـل أن یطیـل فـي أعم ةعلى البحث لما قدموه من توجيه وإرشاد للباحث

 .فـي علمهم

رها، لتعطـي كـل ذي حـق حقـه، ولا تفـي لصـاحب الفضـل بفضـله تي أسـط  ما كانت كلمات الشكر الو 

 .إنمـا هي غيض من فيض، وقلیل من كثیر

لتي ا الشرق الأوسطكمـا أتقـدم بأسـمى آيـات الشـكر والتقـدير الـى كلیـة الدراسـات العلیـا بجامعـة 

 ب.یسرت لنا مسیرة إكمال دراستنا رغم الصعا



 ه

آيـات الشـكر والامتنـان الـى الأسـاتذة الأفاضـل الـذين قـاموا بتحكـيم اسـتبانات البحـث، أتقـدم بأسـمى و 

 .وتقدیم العون الصادق دون تأخیر أو تردد

أتقدم بالشكر والامتنان إلى معلمة اللغة العربية آلاء نوفل التي قدمت لي العون الصادق ووقتها كما 

 الثمین، جزاها الله خیر الجزاء.

 يالغال يزوج خاصـة مـةیأفـراد أسـرتي الكر  ـعیوالعرفـان إلـى جم ريأتوجـه بكـل الشـكر والتقـد كمـا

شـكر مني وافـر ال فلهوكان خیر سند في حياتي العائلية والعلمية ، لوقوفه معي طیلة دراستي

 .ـلیبالجم العرفـانو  ريوالتقـد

نـال ـالص التحیـات، وأدعـو الله تبـارك وتعـالى أن يأخیراً : لكل هؤلاء، أتقدم بوافر الشكر والتقدير وخ

هـذا البحـث الرضــا، وأن یحــوز القبــول، ومعــذرة إن كنــت قــد قصــرت أو أخطــأت، فــإنني لا أدعــي 

 :أننــي قـد بلغت بهذا البحث حد الكمال، فإن الكمال الله وحده القائل

 (58سورة الإسراء آیة )صدق الله العظيم" " ﴿ وما أوتیتم من العلم إلا قـلیلًا ﴾
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 و

 الإهداء

دتُ فلولاهما لما وُج   بـي بهمـا خیـراً،شـكر خـاص لمـن أوصـاني ر العزیز ووالدتي الغالية ى والدي إل
أمـد الله فـي  في هذه الحياة ، ومنهما تعلَّمت الصمود و حب الحياة ، مهما كانت الصعوبات .

 ة.عمرهما ورحمهما رحمة واسع
 ىفانـتث بالجمیل، حی رفـانـــدير والعــقـر والتـكــالشـكـل ـب ه ـل وجـهـأت  ورفیق دربي إلى زوجي الغالي

یل كافة ذلفي ت بيبجان فـردد، ووقذي يتطلبه البحـث دون تـأخیر أو تـالعون الصادق ال دیمـقـفي ت
 .وحياتي  خالص تحياتي مني الصعوبات والمعوقات، فله

قرة عیني وفلذة كبدي وبهجة لي، یا  وجلَّ  زَّ أجمل هدایا الخالق عیا إلى أولادي وفرحة عمري 
والمثابرة على نجاحي أنتم قصة  شكرًا لكم لوقوفكم بجانبي  .لي الدنيا وما فیها قلبي، أنتم بالنسبة

 نجاحي الحقيقي.
لذين لم ا  ،لشدة والر خاءریاحین حياتي في ا. ي وفرحتي ووساميعز  سندي و  الأعزاء إلى إخوتي

 لكم .، شكرًا يبخلوا يوماً علي  بالمساعدة
، ستظل الأخوات دائمًا على اتصال عن جنبًا إلى جنب أو على بعد أميال الحبیبات إلى أخواتي

 .نَّ عم الممكن. شكراً لكوالد   جدت كل الحب  ، و ظهر قلب
ي بظهر كم لواضع ، شاكرة وقوفكم بجانبي ودعاءأهدي لكم بحثي المتإلى جميع الأهل والأصدقاء  

 الغیب.
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ارات الوعي مية مهتن في بيئة تعليمية إلكترونية قائمة على استراتيجية التلعيبأثر 
 المهارات النحوية لدى طلبة الصف التاسع في الأردن ما وراءالمعرفي و 

 ناهد عبيد عبدالعزيز الحمد :إعداد
 تورة فاطمة عبدالكريم خليل وهبة الدك :إشراف

 باللغة العربية الملخ ص

ي أثر بیئة تعليمية إلكترونية قائمة على استراتيجية التلعیب ف قياس إلى الحالية هدفت الدراسة
 قدو ، في الأردن المعرفي والمهارات النحویة لدى طلبة الصف التاسع الوعي ما وراءة مهارات تنمي

ار التصميم شبه التجریبي للتحقق من أهداف الدراسة، وتم اختي تجریبي ذيال هجالمن الباحثة اتبعت
( طالبة وزعت إلى 66العینة بالطریقة العشوائية من طالبات الصف التاسع الأساسي وبلغ عددهن )

( طالبة درسن فیها من خلال بیئة تعليمية إلكترونية قائمة 46) ن مجموعة تجریبية عددهامجموعتی
( طالبة درسن فیها بالطریقة الاعتيادیة، 46) التلعیب، ومجموعة ضابطة عددها يةعلى استراتيج

 ،حویةالنومقياس المهارات  ،المعرفي مقياس مهارات الوعي ما وراء :م أداتي الدراسةتصمي حیث تم
بالطرق المناسبة. كما تم تصميم بیئة تعليمية إلكترونية قائمة  الأداتین وثباتهما التأكد من صدقو 

د فروق ذات وأظهرت نتائج الدراسة وجو التلعیب، وإعداد دلیل للتدریس وفق استراتيجية التلعیب.  على
التلعیب  ستراتيجيةا دلالة إحصائية بین المجموعتین تعزى إلى البیئة التعليمية الإلكترونية القائمة على

أوصت د قة التجریبية. و ما وراء المعرفي والمهارات النحویة لصالح المجموع الوعي في تنمية مهارات
تنمية مهارات الوعي  في قائمة على استراتيجية التلعیبإلكترونية  بیئات تعلمتوظيف ضرورة ب الدراسة

في مادة اللغة العربية، وإجراء دراسات أخرى مشابهة في مراحل  المهارات النحویةما وراء المعرفي و 
 تعليمية مختلفة وبمتغیرات جديدة. 

رات استراتيجية التلعيب، الوعي ما وراء المعرفي، المها، بيئة تعليمية إلكترونية ة:المفتاحيالكلمات 
 .النحوية
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Abstract 
 الإنجليزيةباللغة  الملخص

The current study aimed to measure the impact of an electronic learning environment 

based on the gamification strategy on the development of metacognitive skills and 

grammatical skills among ninth-grade students in Jordan. The researcher followed an 

experimental approach with a quasi-experimental design to achieve the study's objectives. 

The sample was randomly selected from ninth-grade female students, totaling 60 

students, divided into two groups. The experimental group consisted of 30 students who 

were taught through an electronic learning environment based on the gamification 

strategy, while the control group consisted of 30 students who were taught through the 

conventional method. The study employed two measurement tools: a scale for measuring 

metacognitive skills and a scale for measuring grammatical skills. The validity and 

reliability of the tools were ensured using appropriate methods. Additionally, an 

electronic learning environment based on gamification was designed, and a teaching 

guide was prepared according to the gamification strategy. The results of the study 

showed statistically significant differences between the two groups, indicating the 

effectiveness of the electronic learning environment based on the gamification strategy in 

developing metacognitive and grammatical skills in favor of the experimental group. The 

study recommended the use of electronic learning environments based on the 

gamification strategy to enhance metacognitive and grammatical skills in the Arabic 

language subject, as well as conducting similar studies in different educational stages with 

new variables. 

Keywords: Electronic Learning Environment, Gamification Strategy, 

Metacognitive Awareness Skills, Grammatical Skills. 
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 :الفصل الأو 
 خلفية الدراسة وأهميتها

 المقدمة

ة بكافة انظرًا للتطور المعرفي والتكنولوجي الكبیر، ومواجهة كل التغیرات التي تطرأ على الحي

ياة من الصعوبات التي فرضت علینا تأسيس حعتبار جائحة كورونا وغیرها جوانبها، آخذين بعین الا

جديدة تتناسب مع اهتمامات الجیل الجديد،  فأصبح من الضرورة مواكبة هذا التطور وتوظيف 

 التكنولوجيا في حياتنا الیومية.

ونذكر بالأخص مجال التعليم؛ فأغلب الاتجاهات الحديثة فيه تعزز استخدام التكنولوجيا مما دفع 

یل م بدراسة التطبيقات التربویة التي تستخدم التقنيات الحديثة، حیث توجهت نحو تفعالباحثین للاهتما

ورة هائلة محدثة فیها ث ،التعلم الإلكتروني، الذي یعد أحد الوسائل المهمة الداعمة للعملية التعليمية

لى التقنيات عبطریقة التدریس من الاعتيادي المعتمد على التلقین إلى الإبداعية والتفاعلية المعتمدة 

 (. 4646الحديثة للتعليم، مما زاد في دافعية الطلبة بالإقبال عليه ) النادي،

ن في مجال تكنولوجيا التعليم لإیجاد سبل تساعد على دعم وتطویر یبالإضافة لسعي المتخصص

لتعليم، اوزیادة فاعلية العملية التعليمية التعلمية، والعمل على خلق جو من الإبداع والتنافس في بیئة 

ولكي یكتسب المتعلم المعرفة بشكل جید یجب أن يرتبط التعلم بشيء من المتعة والمرح ليجعل المتعلم 

أبو و  غمش،يدفعه دائمًا نحو التعلم ) دفي غایة السعادة بعملية التعلم واكتساب المعرفة بشكل إیجابي 

 (.4644عياد، و  ،رشقی

ية في ظل العهد الرقمي؛ فجاءت بیئات التعلم فكان لابد من استثمار هذه الإمكانات التقن

الإلكترونية والتي صممت من خلال التطبيقات الحديثة المعتمدة على شبكة الإنترنت؛ فهي بیئات 
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زیز عتُعنى بتوظيف تقنيات تكنولوجيا الاتصالات والمعلومات، لتصميم عمليات متنوعة ومرنة لت

ن البحوث قد أشارت لأهمية التعلم عبر بیئات التعلم الكثیر م وإنَّ . (4644عملية التعلم )معوض، 

الإلكترونية في تنمية المهارات لدى الطلبة؛ بهدف دعم وتحسین عملية التعلم حیث تمیزت بعدم 

حاجتها إلى متخصص في البرمجة، بل هي بحاجة لمجموعة من الكفایات بأقل تكلفة وجهد وتساعد 

 (.  Land & Green, 2000ية )على التقدم بفاعلية في العملية التعليم

حیث إنَّ غایة التعليم والتعلم تكمن في تنمية الأداء المعرفي وطرق التفكیر واستخدام أسالیب 

مبتكرة تساعد المتعلم على التكيف مع بیئته وحل مشكلاته التي تواجهه وتجعل التعلم عنده ذات قيمة 

، للمتعلمین التعلم من أي مكان، وفي أي وقت، حیث أتاحت فوائد جمةومعنى . وللتعليم الإلكتروني 

ومكنت المتعلم من المشاركة في بناء المعلومات مما جعلت له دورًا إیجابيًا في إنتاج المعرفة، ومن 

هنا تعد بیئات التعلم الإلكترونية من التطبيقات التعليمية التكنولوجية الغنية لتكنولوجيا التعليم فهي 

يادیة، من خلال استخدام إمكانيات تكنولوجيا المعلومات والاتصالات لتصميم بیئات بديلة للبیئة الاعت

 (.4619العمليات المختلفة للتعلم ) الأمیر، 

إضافة إلى كون هذه البیئات من المستحدثات التكنولوجية التي تقدم المحتوى التعليمي للمتعلم 

ى وتسهیلًا عليمية التعلمية تعزیزًا للمحتو من خلال الوسائط المتعددة، مما یجعل توظيفها في العملية الت

للعملية التعليمية، وهذا ما يزید من ثقة المتعلم وزیادة دافعیته نحو التعلم مما يؤدي لبقاء أثر التعلم 

ة ممكنة، ویتم توظيف بیئات التعلم الإلكترونية لدراسة هذا المحتوى التعليمي من خلال العديد  أكثر مد 

ة یب التعلم داخل بیئات التعلم الإلكترونية نذكر منها استراتيجيات التعلم القائممن استراتيجيات وأسال

التحفیز نحو یساعد على زیادة التفاعل و قد على التلعیب، فتوظيف التلعیب ببیئة التعلم الإلكتروني 

 بالتعلم ویقدم المحتوى فیها بشكل جذاب وشیق للمتعلم لأن الهدف الأساسي من استراتيجية التلعی
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هو تحفیز المتعلم لتعلم المحتوى وإشراكه في عملية التعلم من خلال المكافآت، كحصول المتعلم على 

 (. 4644الوهاب، و  ،عوضو  الجزار، دراسي لإكماله مهمة ما)نقاط ضمن مقرر 

ونتيجة لما سبق فقد أصبح المتعلم محور العملية التعليمية، مما وجه نظر المعلم إلى اختيار 

ية ات تحقق هدف التعليم، وتساعد في تنشيط المتعلم ليكون فاعلًا أثناء التعلم. وتعد  استراتيجاستراتيجي

التلعیب أحد استراتيجيات التعلم النشط التي تعطي المتعلم دورًا حیویًا في العملية التعليمية،  وتجعله 

ة له، فتمنحه البیئة المحيط أكثر تفاعلية ومرونة مع المواد التعليمية، وتنمي مهارات التواصل لدیه مع

 (.4617الحریة في التعبیر عن قدراته الإبداعية ) الحفناوي، 

(  أن توظيف استراتيجية التلعیب ببیئات Tek, Azman,Singh &Yunus, 2021) وذكر 

 التعلم الإلكتروني يهدف لتشجيع المتعلمین على الانخراط في التعلم من خلال الاستفادة من الاستعداد

عية ولكنه أسلوب جید لتعزیز داف ،لجمع الشارات والنقاط اً نظام سي للألعاب، فهو ليس فقط النف

المتعلم نحو التعلم. حیث يتمتع التلعیب بمجموعة من الخصائص نذكر منها التركیز على المتعلم 

 رمما یساعد على تحقیق أهداف التعلم، ویحدد الأهداف التعليمية لعملية التعلم فاستخدام عناص

التلعیب تهدف لتحفیز المتعلم على استكمال عملية التعلم وجعلها أكثر متعة وتعزیز التفاعل وبقاء 

 أثر التعلم.  

وأظهرت الدراسات أن تقنية التعلم بالتلعیب إلى جانب ما تحققه من إثارة وتشویق ومتعة للمتعلم، 

ائص يتصفون بمجموعة خص تعمل بشكل مباشر مع خصائص متعلمي القرن الحادي والعشرین الذين

تكنولوجية فوجهت أنظار المختصین التربویین ببناء مقررات إلكترونية تعليمية تتناسب مع خصائصهم 

 (.  4619وفي مختلف المواد الدراسية ) الجریوي، 
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أبرز المواد الدراسية هي مادة اللغة العربية، حیث اكتسبت هذه اللغة منزلة رفيعة؛ لأنها  ولعل  

اً لا تتغیر في بنیتها، ولا في قواعدها، و یعد النحو العربي میزانها، وحافظآن الكریم، وهي لغة القر لغة 

لها من الضياع والاندثار، لذا فإن الحفاظ على مكانته تعني المقدرة على مواجهة كافة التحدیات التي 

مرة من صعوبته، كوى المستفرضتها الثورة الرقمية الحديثة، وانطلاقًا لأهمية النحو العربي، وبسبب الش

فقد وجهت أنظار الباحثین له، للوقوف على المشكلات التي تواجه الطلبة في دراسة النحو العربي، 

وكان هذا الضعف في التحصیل النحوي بین الطلبة خاصة في المرحلة الأساسية العليا، لأسباب 

ا يتعلمه ى المتعلم المعرفة دون إدراك لمتعود لعدم إدراك العلاقات القائمة بین المفاهيم النحویة فیتلق

 (. 4615)علي، 

وأهمية تدریس قواعد النحو العربي تكمن بكونه وسیلة لضبط الكلام ، وصحة النطق والكتابة. 

فهذه القواعد تعین على استخدام اللغة استخدامًا صحيحًا في الحديث والقراءة والكتابة، حیث تنمي 

نها تساعدهم على استعمال الألفاظ والتراكیب والجمل استعمالًا صحيحًا الثروة اللغویة لدى الطلبة؛ لأ

فتتكون لديهم لغة سليمة، كما تكمن أهمية دراسة القواعد النحویة بتصحيح الأسالیب وعدم وجود خطأ 

ن في نفوسهم الذوق الأدبي، إذًا مما  نحوي يذهب بجمال المعنى، وتحمل الطلبة على التفكیر وتكو 

 (.4615نعلم أن لهذه القواعد أهمية كبیرة داخل منظومة اللغة العربية ) السليطي،  اذكر آنفً 

وتعلُّم اللغة العربية والتمكن من قواعدها ليس أمرًا سهلًا بل یحتاج إلى الدراسة بجهد ودقة، 

فأصبح تعليم النحو من الضروریات في المدارس؛ لأنه  بالإضافة إلى الغوص والتعمق في علومها،

یلة لصون سو صحة النطق والكتابة، وهي و بر من أسمى العلوم قدرًا وأنفعها أثرًا لضبط الكلام یعت

اللسان من الخطأ في التعبیر، وبالرغم من أهمية النحو العربي وبذل الجهود لتيسیر تعلمه، فإن 



5 

الحاضر تنا ل قائمة إلى وقالشكوى من ضعف الطلبة في تطبیق قواعده في أحاديثهم وكتاباتهم لاتزا

 (.4646بودربالة، و  )خروبي

ولما يتصف به العصر الحالي من تطور سریع في مجال العلم والتكنولوجيا، زاد الحاجة فيه إلى 

وجود متعلم یملك قدرات عقلية عليا لیتمكن من مواكبة هذا التطور ، وبذلك أصبح من الضروریات 

الطلبة  ، لمساعدةمعرفيةما وراء  ت عقلية مهارا إعداد المتعلم الذي یمتلك ليست المعرفة فقط، بل

من  المعرفي الوعي ما وراء عدیعلى حل مشكلاتهم بطرق منظمة ووفق خطوات محددة. حیث 

المفاهيم النظریة المعرفية المهمة في مجال التعلم المعرفي فهو مفهوم حديث في علم النفس يهتم في 

 تعلمون ویرفع من تحصیلهم الأكادیمي، ویقومتحسین طریقة التعلم إذ يزید من وعي الطلبة لما ي

بتحسین مستوى تفكیرهم وطرقهم في تعلم المادة التعليمية، كما یساعد على معرفة الطریقة التي تساهم 

في إنجاز المهمات بأفضل الطرق وأقل جهد. وتعد تنمية مهارات الوعي ما وراء المعرفي المتمثلة 

ویم إدارة هذه العمليات باستخدام مهارات التخطيط والمراقبة، والتقفي وعي المتعلم بعملیته المعرفية، و 

أثناء عملية التعلم أمراً مهماً، فيعد من أهم مفاهيم النظریة المعرفية لتحسین طریقة التعلم )الحوري 

 .(4644والتل، 

في تعلمها اللغة العربية و  تدریسوفي ضوء المنطلقات السابقة التمست الباحثة ضرورة استثمار 

لقائمة على توظيف بیئة التعلم الإلكترونية ا، ولعل  بتوظيف مستحدثات تكنولوجيةالرقمي  العصرظل  

 یمكن أن یُسهمَ في تنمية وتطویر العديد من جوانب العملية التعليمية، لما توفره استراتيجية التلعیب

رونية أثر بیئة تعليمية إلكت لاستقصاء. لذا فقد جاءت هذه الدراسة وأدوات ممیزة، إمكانات متعددةمن 

قائمة على استراتيجية التلعیب في تنمية مهارات الوعي ما وراء المعرفي  والمهارات النحویة لدى 

 طلبة الصف التاسع في الأردن.
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 الدراسة مشكلة

مشكلة الدراسة من خلال الضعف في المهارات النحویة لدى طلبة المرحلة الأساسية،  ظهرت 

النحویة لدى طلبة المرحلة  فاهيم( إلى الضعف في الم4615يطي، ) السل حیث أشارت دراسة

الأساسية، حیث يواجه الطلبة صعوبة في استيعاب المهارات النحویة، من حیث الاستخدام، والتطبیق، 

النحویة  فاهيم( لوجود ضعف في الم4644ایا، والتوظيف الصحيح لها، وأشارت دراسة )أبو زید والحج

 ف التاسع في الأردن، وجمود طرائق تدریسها.لدى طلبة الص

وفي ضوء التوجهات المعاصرة نحو جعل المتعلم مرتكز عملية التعلم، وبناءً على توصيات 

بعض المؤتمرات مثل توصيات مؤتمر مجمع اللغة العربية السنوي والذي عُقد في الأردن حول ضرورة 

 ليم الإلكتروني في تدریس اللغة العربية، بإدخالالإفادة من الآفاق الرحبة التي أتاحتها ثورة التع

(. وهذا الضعف 4644استراتيجيات حديثة في تدریس مهاراتها )مؤتمر مجمع اللغة العربية الأردني، 

في توظيف المهارات النحویة ربما عاد لضعف مهارات الوعي ما وراء المعرفي، فقد أشارت دراسة 

وعي ما وراء المعرفي، حیث يؤثر هذا الضعف على ( إلى ضعف مهارات ال4646)عبدالرحمن، 

التعلم، والتحصیل الأكادیمي، والمقدرة على التعامل مع المواقف التعليمية بشكل أكثر كفاءة، إضافة 

( بضرورة اعتماد استراتيجيات حديثة تعمل على رفع مستوى 4644لتوصية دراسة ) الحوري والتل، 

  الوعي ما وراء المعرفي لدى الطلبة.

لاحظت تدنٍ في مستوى طلبة الصف التاسع فقد ومن خلال عمل الباحثة كمعلمة لغة العربية 

وربما عاد ذلك لاستخدام استراتيجيات اعتيادیة لا تناسب حداثة العصر الراهن  المهارات النحویة، في 

كل السليم. الشب المهارات النحویة بتوظيفوهنا تكمن المشكلة بوجود ضعف في مهارات الطلبة  ،عليه
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واستناداً لما سبق، فقد جاءت هذه الدراسة لمعرفة أثر بیئة تعليمية إلكترونية قائمة على استراتيجية 

 التلعیب في تنمية مهارات ما وراء المعرفة  والمهارات النحویة لدى طلبة الصف التاسع في الأردن.

 الدراسة أسئلة

 الین الآتیین: تسعى هذه الدراسة في ضوء هدفها للإجابة عن السؤ 

مية مية إلكترونية قائمة على استراتيجية التلعیب في تنيباستخدام بیئة تعل عليمما أثر الت .1

 لدى طلبة الصف التاسع؟ يمهارات الوعي ما وراء المعرف

مية مية إلكترونية قائمة على استراتيجية التلعیب في تنيباستخدام بیئة تعل عليمما أثر الت .4

 طلبة الصف التاسع؟ المهارات النحویة لدى

 ف الدراسةاهدأ

 :تيةسة الحالية إلى تحقیق الأهداف الآتهدف الدرا

 تصميم بیئة تعليمية إلكترونية قائمة على استراتيجية التلعیب.  .1

ية باستخدام بیئة تعليمية إلكترونية قائمة على استراتيجية التلعیب في تنم عليمقياس أثر الت .4

 لدى طلبة الصف التاسع. و تنمية المهارات النحویة  يمهارات الوعي ما وراء المعرف

 الدراسة أهمية

 تنبع أهمية الدراسة الحالية  في الآتي :

 أولً: من الناحية النظرية

  قد تساهم نتائج هذه الدراسة في إثراء المكتبة العربية بدراسة تتناول استخدام بیئة تعليمية

ارات تنمية مهارات الوعي ما وراء المعرفي والمهإلكترونية قائمة على استراتيجية التلعیب في 

 النحویة لدى طلبة الصف التاسع الأساسي في الأردن. 
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  یئات بربما تساعد في الارتقاء بمستوى الطلبة التحصیلي في مادة اللغة العربية باستخدام

طلبة ق فيكون لها أكبر الأثر في خل التعلم الإلكترونية القائمة على استراتيجية التلعیب 

قادرین على التجديد والتحديث لمواكبة التحدیات العالمية مع تعمیق فكرة الإیمان بالأصالة 

 ت. الثقافية الممیزة لمجتمعنا عن غیره من المجتمعا

  قد تساهم بتحفیز المعلمین على استخدام بیئات التعلم الإلكترونية القائمة على استراتيجية

ة والتقلیل من الاعتماد على الطرق الاعتيادیة في عملية التعليمي وادالتلعیب في تدریس الم

 التعلم. 

 ثانياَ : الأهمية التلبيقية

  ربما تزود صانعي القرار في وزارة التربية والتعليم بأهمية تضمین منهاج اللغة العربية

 باستراتيجيات حديثة مثل: التلعیب.

 امٍ ية تصميم التدریس بشكلٍ  عقد تشكل نتائج هذه الدراسة أهمية لكل من له علاقة بعمل

وتصميم بیئات التعلم الالكترونية بشكلٍ خاص في مختلف المراحل الدراسية من معلمین 

 ومدربین ومشرفین ومصممي مناهج. 

 .قد تسهم الدراسة الحالية في فتح آفاق جديدة للباحثین من المهتمین في هذا المجال 

 الدراسة حدود

 ردنية:الأ في العاصمة الخاصة ق هذه الدراسة في مدرسة الصرحالحدود المكانية: تم تطبی .1

 عمان.

الحدود الزمانية: تم تطبیق هذه الدراسة خلال الفصل الثاني من العام الدراسي  .4

 م.4644/4644
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رسة في مد الصف التاسع الأساسي الباتالحدود البشریة: اقتصرت هذه الدراسة على ط .4

 .الصرح الخاصة في عمان

حدود الموضوعية: تم اختيار وحدة )التوابع( من مادة قواعد اللغة العربية من كتاب قواعد . ال3

لأردنية والذي يدرس في مدارس وزارة التربية والتعليم ا اللغة العربية الجزء الثاني للصف التاسع

 البدل (. –وهي ) النعت 

 الدراسة محددات

 الحالية )مقياس المهارات النحویة، ومقياس راسةیمكن تعميم نتائج الدراسة على طبيعة أدوات الد

 السيكومتریة من صدق وثبات. هذه الأدوات وخصائص الوعي ما وراء المعرفي(

 الدراسة مصللحات

 مصطلحات الواردة في هذه الدراسة:فيما يلي تعریف بأهم ال

عامل، متاحف م: "بیئات تعليمية تحاكي البیئات التقلیدیة ) فصول، بيئة تعليمية إلكترونية -

ومعارض تعليمية(، ومن ثم فهي أشكال بديلة للمؤسسات التعليمية تخلو من بیئات التعلم 

التقلیدیة وجهًا لوجه، ومن ثم فهي أساسية في نظام التعلم الإلكتروني على الخط، لذلك یجب 

 ( 5: 4615 ،خميس ) أن یكون المعلم والمتعلمون على درایة كافية بها"

 لتاسع الأساسيلتدریس طالبات الصف ا هي بیئة تعليمية إلكترونية تفاعلية بأنها: اوتعرف إةرائيً  

ات، وأوسمة، )شار  تحتوي على أنشطة تعلمية تفاعلية قائمة على استراتيجية التلعیبحیث 

تها ر بطریقة یمكن إدا لوحدتي )النعت والبدل( بحیث تعرض المحتوى التعليمي وجوائز(

  مة إلكترونياً. ها من قبل المعلوتقویم
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( بأنه: "دمج عناصر الألعاب 33: 4619: یعرفه المحمود والعبيكان والعریبي ) التلعيب -

 ا الألعاب التي تدفع الأفراد الأفراد للاستمرار في اللعب فيكالمستویات والنقاط، وميكانيكيً 

 التعلم لزیادة الدافعية والاندماج عند الطلبة". 

ونية :  استراتيجية حديثة تقوم علیها عناصر البیئة التعليمية الإلكتر بأنهويعرف التلعيب إةرائيًا 

لتنمية مهارات الوعي ما وراء المعرفي والمهارات النحویة للصف التاسع الأساسي، حیث يتم 

 استخدام عناصر الألعاب كالمكافآت، والإنجاز، والنقاط وغیرها.

( بأنه: " الوعي الذاتي 134 :4644)  والتل : یعرفه الحوري مهارات الوعي ما وراء المعرفي -

للطالب بعملياته المعرفية، موظفًا هذا الوعي في إدارة هذه العمليات عن طریق استخدام 

 مهارات: الوعي الذاتي، والتنظيم الذاتي، والتقویم وإدارة المعلومات وتجنب الغموض" 

في  ةحصل علیها الطالبتالتي  درجةالبأنها:  وتُعرف مهارات الوعي ما وراء المعرفي إةرائيًا

 .قامت الباحثة بإعدادهمقياس مهارات الوعي ما وراء المعرفي الذي 

: "عملية عقلية وأدائية تقوم بها ا( بأنه158: 4618: یعرفها الأحمدي) المهارات النحوية -

لإضافة االطالبات بسرعة ودقة بحیث يتم من خلالها تعرف القواعد النحویة وفهمها وتطبيقها، ب

 إلى تحلیلها وتركیبها وتقویمها".

ل والتركیب التحلیالقيام بعمليات النحویة وتطبيقها من خلال  القواعد استيعاب: ويعرف إةرائيًا

ت، في مقياس المهارات النحویة )النع ةحصل علیها الطالبتوالتقویم، وتقاس بالعلامة التي 

 الباحثة بإعداده. قامتالبدل( والذي 
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 لثانيالفصل ا
 الأدب النظري والدراسات التابقة

 ي النظر  الأدب أولً:

يتناول هذا الفصل عرضًا للأدب النظري والدراسات السابقة ذات الصلة بموضوع الدراسة، إذ 

ا وراء تيجية التلعیب، مهارات الوعي مايتطرق لأربعة محاور وهي: بیئات التعلم الإلكترونية، استر 

 .المعرفي، المهارات النحویة

 المحور الأو : بيئات التعلم الإلكترونية

(  41: 4615تعددت تعریفات بیئات التعلم الإلكترونية ومن تلك التعریفات تعریف سرحان )

بأنها: "منظومة تعلم إفتراضية عبر الإنترنت تقوم بتوظيف مجموعة من الأدوات لدعم العملية التعليمية 

ليم أعمال الطلاب، وتقیيم الأقران، وإدارة المجموعات كالتقیيم والاتصالات وتحمیل المحتوى، وتس

الطلابية، وجمع وتنظيم درجات الطلاب، وإدراة المجموعات الطلابية، لتحقیق الأهداف التعليمية 

 المطلوبة".

( بأنها: " بیئة تعليمية تفاعلية تضم العديد من 18: 4641كما عرفها الإمام وعتمان وسوریال ) 

) صور _ رسومات_ صوت _ فیديو(، يتم تقدیم محتوى صفحات الویب من الوسائط التعليمية 

 خلالها، ویتفاعل معها الطلاب إلكترونيًا".

( بأنها: "  بیئة تعليمية بمثابة نظام رقمي مبني على الخبرات 638: 4644وتعرفها معوض )

لية، يتم فیها التفاعالسابقة والفروق الفردیة بین  أعضاء هیئة التدریس، وتضم العديد من الوسائط 

ت رالمها دریس على المحتوى التعليميتقدیم المحتوى الإلكتروني، ویتدرب من خلالها أعضاء هیئة الت

 استخدام الفصول الافتراضية".
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بیئات التعلم الإلكتروني هي بیئات تعليمية تعلمية تفاعلية تحتوي على وسائط  وترى الباحثة أن  

هات ورسومات وأصوات، وتقدم المحتوى التعليمي من خلال شبكة تعليمية متعددة من صور وفیديو 

 الانترنت حیث يتفاعل الطلبة معها إلكترونيًا.

تأتي أهمية هذه البیئات التعليمية الإلكترونية في كونها تساعد على تسهیل العملية التعليمية 

دیة للطلبة راعي الفروق الفر وتعززها، كما تساعد الطلبة على التعلم إلكترونيًا في أي مكان وزمان، وت

نتيجة لتحقیق التعلم الذاتي، كما تقوم بتبادل المهارات والخبرات بین المؤسسات التعليمية. بالإضافة 

إلى التقیيم الفوري، وتقدیم التغذیة الراجعة للطلبة، ویمكن توضيح نظام إدارة بیئات التعلم الإلكترونية 

 (.4646كاظم، توجيه، الرقابة )من خلال مراحل: التخطيط، التنظيم، ال

خصائص بیئات  (Fournier, 2011  Fiedler, 2010;؛ 4644معوض،  حدد كل من )

 على النحو التالي: ةالتعلم الإلكتروني

  :فالمتعلم یعد الباحث عن المعرفة والناقد والمفكر والمعلق على مركزیة ومكانة المتعلم

 التعليمية داخل بیئة التعلم الإلكترونية حیثالمحتوى التعليمي، فهو محور مركز العملية 

یكون نشطًا منظمًا وملاحظًا جیدًا، یعتمد على البحث لا على التلقین والحفظ، ودور المعلم 

هنا ميسر ومتابع لعملية التعلم، یقدم التغذیة الراجعة ویدعم ویعزز العملية التعليمية عند 

 حاجة المتعلم لذلك.

 كتوفیر  لم الإلكتروني مع احتياجات المتعلم والعملية التعليمية التعلميةالتكيف: تتكيف بیئة التع

التطبيقات والوسائل داخل هذه البیئة بحیث یختار المتعلم ما يناسبه من وسائل التعلم كما 

 تساعده في التحكم في عرض المحتوى .
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 لكتروني لإالتعلم اع المعلم من خلال بیئات الاجتماعية: یشارك المتعلم المعرفة مع الطلبة وم

عن طریق التطبيقات والوسائل الموجودة داخل البیئة حیث يتم المناقشة والمشاركة والتفاعل 

 من خلالها.

  التطور الذاتي: عند استخدام بیئات التعلم الإلكتروني یستطيع المتعلم تحديد ما يتم مشاركته

اعل تطویرها عن طریق التفمع الطلبة، مما یساعد مستخدمي بیئة التعلم الإلكتروني على 

والتواصل مع مبرمجي البیئة التعليمية لتحسین وتطویر البیئة عن طریق الإضافة والتعديل 

والحذف وتصحيح المعلومات الخاطئة، وكل تلك الطرق تؤدي إلى إثراء تلك البیئة التعليمية 

 الإلكترونية.

 التعلم دون تكاليف مادیة دراسية، فقلة التكلفة المادیة: حیث يتعلم الطلبة من خلال البیئة ب

 فیها مجاني.

  بیئة ديناميكية تساعد على تغیر طرق وأسالیب التدریس من الاعتماد على الحفظ والتلقین

 نترنت.ومات وتحصیل المعرفة عبر شبكة الإإلى الإبداع والتمیز بجمع المعل

 لمتعلم على لم الإلكتروني اتؤمن أسلوب التعلم المتزامن وغیر المتزامن: حیث تساعد بیئة التع

 والاطلاع على المحتوى التعليمي.سهولة التفاعل والتواصل مع المعلم 

 نظريات التعلم في بيئات التعلم الإلكترونية

 وها متخصصنادى بأبرز النظریات التربویة التي  النظریة البنائية والنظریة الاتصالية من دتع

 التعلم الإلكترونية.تكنولوجيا التعليم لبناء وتصميم بیئات 

 تمن أهم النظریات التي تبنى علیها بیئات التعلم الإلكتروني حیث أشار  دتع النظرية البنائية:

یث أن  حلخصائص التعلم البنائي تصمم بیئات التعلم الإلكترونية استنادًا  ( : 4644)معوض إلیها 
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تفاعل اجتماعيًا وی البیئة.لعلمية داخل المعرفة اعتمادًا على تفاعله وقيامه بالتجارب ا يبنيالمتعلم 

خبرات ومهارات من خلال تفاعله ومشاركته مع أقرانه، مما تجعله نشطًا داخل البیئة من  ليكتسب

عملية التعليمية، أصبح المتعلم محور الف فرة في بیئة التعلم الإلكترونية.خلال الأنشطة الإلكترونية المتو 

یجدر بنا و  ظریة البنائية موجه ومنظم ومرشد.كترونية القائمة على النودور المعلم في بیئة التعلم الإل

دل أن كترونية والنظریة البنائية علاقة تبادلية مما يئمة بین العلم في بیئة تعلمية إلالعلاقة القاذكر 

بین  ، لأن هذه البیئة تهدف لبناء تفاعل اجتماعيبیئة التعلم الإلكترونية أساسها النظریة البنائية

 .التواصل الاجتماعيو المتعلمین الذي ينتج التعلم باستمرار، وبالتالي المعرفة البنائية هي نتاج التفاعل 

: تسلط ( 4618حیث أشار إلیها خميس )تربویة من أهم النظریات ال دتع النظرية التصالية:

ل على تعم، و فةات التفاعل بین الإدراك والمعر وتجعلها أداة مهمة من أدو  الضوء على التكنولوجيا

لى تطبیق ع، إضافة لعملها في العمليات التعليمية التعلمية تطبیق خصائص التفاعل الإلكتروني

الاتصال  مهارات يدتحد، و كتروني في مختلف مستویات المعرفةمبادئ التعلم من خلال التفاعل الإل

ليمي من خلال م المحتوى التعتقوم بتنظيكما أنها  ومهارات تطبیق البرامج الإلكترونية لدى المتعلمین.

توفیر البرامج والتطبيقات التي تساعد المتعلم على الوصول للمحتوى لجمع المعلومات واكتساب 

صياغة الأهداف التعليمية المتمثلة من قدرات معرفية وعلمية، والقدرة على حل وتقوم ب المعرفة.

لتفاعل ا ، إلى جانب العمل على الناقدواكتساب مهارات التفكیر المشكلات واتخاذ القرار المناسب، 

مع المواقف التعليمية في العملية التعليمية التعلمية حیث تعطي للمتعلم فرصة لإدارة المناقشات 

ة العلاقة تراعي النظریة الاتصالي و والحوارات وتمنحه اتخاذ القرار المناسب بما یخص  میوله العلمية.

تكون متكاملة عند بناء وتصميم أسالیب التقویم ومهارات  بین الجانب المعرفي والانفعالي بحیث

 الاتصال عبر شبكة الویب.
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 دور المعلم والمتعلم في بيئات التعلم الإلكتروني

تدریس ولتوفیر ال ائقلإلكتروني لتغیر الأسالیب وطر تغیر دور المعلم والمتعلم في بیئة التعلم ا

ث سهلت التكنولوجيا للمتعلم في تلك البیئات العلم والمعرفة للمتعلم خارج محيط مدرسته، حی

( 4641ي مكان، وقد أشار ) فراونة، الإلكترونية عملیتي التعليم والتعلم وتوفرها في أي وقت ومن أ

 دور المعلم والمتعلم. حیث أصبح دور المعلم: تطورفي دراسته إلى 

 ، یعرف احتياجات المتعلمین وخصائصهم.محللًا  -

يات التعلم معتمدًا على مبادئ التصميم التعليمي بانتقاء استراتيجية تدریس ، یصمم عملامصممً  -

 تناسب ما یحتاجه المتعلم.

 یقوم ببناء بیئات تعلم إلكترونية مناسبة لاحتياجات المتعلم. -

 یقوم بإنشاء محتوى تعليمي تفاعلي مستعینًا بالوسائط المتعددة مراعيًا الفروق الفردیة. -

 على الحوارات والمناقشات في المنتدیات والمؤتمرات العلمية.، یشرف امشرفً  -

 ، يراقب مسیر تعلم الطلبة في بیئات التعلم الإلكترونية.امراقبً  -

دً  -  لهم. تصحح آليًا للطلبة، حیث يوفر فرص تقیيم بديلة، یقوم بإعداد اختبارات إلكترونية ا  مُع 

 ذه البیئاتغیر لدور المتعلم في هة، كان لابد من تدور المعلم في بیئات التعلم الإلكتروني طورولت

ر في إنشاء يؤثا مؤثرً و  ، یشارك في الأنشطة أثناء وبعد الدروس التعليمية.امشاركً حیث أنه أصبح 

لم والمتعلمین مع المع ،  بالإضافة إلى تواصلهالعلمي المحتوى التعليمي بناء على احتياجاته ومیوله

 اصل الجید، وقد أصبح المتعلم في هذه البیئات متعلمًا نشطًا كنشاطه فيفاكتسب میزة التو ‘ الآخرین

ة الحصول على نييتعلم بذاته مع إمكاعمل الاختبارات الإلكترونية، ویجدر بنا الذكر أنه أصبح أیضًا 

 التغذیة الراجعة.
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 أنواع التفاعل في بيئات التعلم الإلكترونية

 فكان منها:في بیئات التعلم الإلكترونية ( إلى أنواع التفاعل 4641أشار فراونة )

 :لإلكتروني ا يتفاعل الطلبة مع المحتوى التعليمي في بیئة التعلم تفاعل الللبة مع المحتوى

ختبارات وأوراق العمل الإلكترونية. حیث تشجع على التجریب من خلال الأنشطة والا

مية مباشرة، رتبط بالأهداف التعليلاكتساب العلم والمعرفة وهذا التفاعل له أهمية كبیرة كونه م

 ویمكن الوصول إليه في أي وقت ومكان.

 :لمعلم بتسهیل عملية التواصل بین اتقوم بیئة التعلم الإلكتروني  تفاعل اللالب مع المعلم

والطلبة من خلال دور المعلم في تعزیز تعلمهم ودعمهم بالأدوات المناسبة للإجابة عن 

 .اجعةأسئلتهم وتوفیر التغذیة الر 

 :يتفاعل الطلبة في هذه البیئات من خلال التعلم باستخدام فرق  تفاعل الللبة مع بعضهم

ليمية لية التعشراك الطلبة في العملإ كلتشاركي، أو العمل التعاوني، وذلالعمل، أو العمل ا

لكتروني بشكل اجتماعي، من خلال المناقشة والحوار بشكل متزامن أو في بیئة التعلم الإ

 تزامن.غیر م

 :وهو تفاعل بالغ الأهمية لتأثیره على تعلم الطلبة للمادة الدراسية،  تفاعل الللبة مع الواةهة

حیث ساعدت التكنولوجيا على مرونة هذا التفاعل بما وفرته من أدوات وقوائم وأزرار تسمح 

  .للطلبة بالتفاعل مع البیئة بشكل سهل ومحترف لتسهیل العملية التعليمية التعلمية

 ستخدام بيئات التعلم الإلكترونيةمميزات ا

التعليمي  ى تقدم المحتو فهي ا بیئات التعلم الإلكترونية هناك الكثیر من الممیزات التي توفره

عزز دافع ت، كما أنها ق التفاعل بین الطلبة والمتعلمینیتحق، وتقوم على بأشكال متنوعة ومختلفة
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بمراجعة المعلومات حسب لهم  تسمح ف والمعرفة. الطلبة للتعلم من خلال البحث عن المعلومات

اتهم علم المناسب لاحتياجالفروق الفردیة بین الطلبة حیث تقدم ال إلى جانب مراعاة .هماحتياجات

حتوى سهولة الوصول إلى الموالجدير بالذكر  تساهم في تحسین وتطویر جودة التدریس.و  مومیوله

سهولة تتبع حضور الطلبة وأنشطتهم من ضافة إلى ، إليمي بغض النظر عن الوقت والمكانالتع

 مادیة دراسيًا بالتعليم والتدریبقلة التكلفة ال(، مع LMSخلال أنظمة إدارة التعلم الإلكتروني)

(Khan& Khojah, 2021.) 

 العقبات التي تواةه استخدام بيئات التعلم الإلكترونية

عقبات العديد من اللكترونية إلا أن هنالك وعلى الرغم من الممیزات المتعددة لبیئات التعلم الإ

، هذه البیئات التواصل الوجاهي فيصعوبة ك ت التعلم الإلكترونيةوالتحدیات التي تواجه استخدام بیئا

ن الموقف السلبي لبعض المعلمی ، إلى جانبي تواجه إنشاء محتوى تعليمي رقميالصعوبات التو 

 بنية التحتيةضعف الإلى  إضافةً  .ي التدریس من خلالهاتهم فالضعف مهار  حول استخدام هذه البیئات

ان في المؤسسة لب الأحيمشكلات الدعم الفني وعدم توفره أغ وظهور لتوظيف بیئات التعلم الإلكتروني

الأضرار  ، ولابد من ذكرار أمية التدریس عبر شبكة الویبقلة الخبرة والمعرفة وانتشمع ، التعليمية

 (.Shahnama& Shirvan, 2021)  نترنت بشكل غیر صحيحاستخدام الإ الناجمة عن

 المحور الثاني: استراتيجية التلعيب

ن تجربة التعلم والمشاركة لدى  یعد التلعیب من الاتجاهات المهمة للتعلم الإلكتروني؛ فهو یُحس 

 ؛إعدادها بشكلٍ صحيح خاصة إذا تماستراتيجية تعليمية جذابة ویعد  ،(Patel, 2019) المتعلمین

وتتمثل فكرة التلعیب في استخدام ، (Pandey, 2019) تساعد على تحقیق نتائج التعلم المرجوة فقد

عناصر تصميم اللعبة في السياقات، والمنتجات، والخدمات غیر المتعلقة بالألعاب لتحفیز السلوكيات 
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افهم، ن تحقیق أهدالمعلمین على إیجاد التوازن بیأیضاً یُساعد  ، وقد ((Deterding, 2012المرغوبة 

دمج عناصر التلعیب في وإن (. Huang & Soman, 2013المتطورة ) طلبتهموتلبية احتياجات 

 لحضور والمشاركةا متابعة، ویساعد في تحصیلهم الأكادیمي، ویدعم الطلبةیحفز قد البیئات التعليمية 

 نبغيی، و عملية التعلم مهم التلعیب فيتطبیق ن إ، لذا ف(Lister, 2015) الفصل الدراسي في  الفاعلة

( أنَ التلعیب في 4619وضحت دراسة )الجریوي، أو (، Su, 2016) التأكید عليه في تطویر المناهج

استخدام عناصر تصميم الألعاب والمكافآت لإدخال عنصر المرح والمتعة في  يتمثل فيالتعليم 

ر على سلوك دة دافعیتهم، حیث يؤثالتعليم لتحفیز انخراط الطلبة في عملیتي التعليم والتعلم، وزیا

على حضور الدرس برغبة وشوق، كما يركز على المهام التعليمية المفیدة.  مالطلبة من خلال تشجيعه

فهو منحى تعليمي یستخدم عناصر الألعاب في بیئات التعلم لتحقیق المتعة والمشاركة بجذب اهتمامهم 

 لمواصلة التعلم.

ينمي مهارات الاتصال اللفظي وغیر اللفظي، ویعد وسیلة وللتلعیب أهمية واضحة في كونه 

للتخلص من الضغوطات النفسية التي تقع ضمن الممارسات التربویة، أو الأنشطة الإجتماعية، 

لم ن من خلاله على المتعة و السرور و التسلية، ویسهل على المتعو یعتبر میلاً فطریاً یحصل المتعلمو 

 (.4646التعلم الذاتي ) النادي،  المهمات الصعبة، وكذلك یحث على

 : (4644النفيعي، و  ) العتیبي، أشارت إلیهماهناك نوعان من التلعیب في التعليمو

یقوم على تطبیق عناصر الألعاب في الدرس دون أن تقوم بأي تعديل في  التلعيب البنائي: -

لطلبة على افعية افالهدف منه تحفیز دالمحتوى، لذلك یمكن لهذا النوع أن لا یشبه اللعبة، 

كأن یكسب الطالب نقاطًا عند الانتهاء من المهمة المكلف التعلم من خلال جمع الجوائز، 



19 

مامه العمل ب الأولى لإتویحتل المرات بها فلا یحتوي على عناصر اللعبة لكنه یكسب النقاط

 ف به.الذي كُل   

ة. دون أن ى یشبه اللعبنقوم بتطبیق عناصر اللعبة وتغییر المحتوى حت تلعيب المحتوى: -

 .دٍ وإصرار على النجاحـوى إلى لعبة، وهنا يبدأ الطالب المقرر الدراسي بتحـول المحتـنح

التلعیب هو استخدام عناصر الألعاب، ونذكر هنا العناصر ( أن 4646وقد ذكرت ) شاهین، 

نقاط التي یجمعها الك  ن التشویق والتحفیز بین الطلبةالثابتة التي تضفي على أسلوب التدریس نوعًا م

تفع إلى طًا أكثر لیر عند جمعه نقا المستوى الذي یصل إليه ، و صحيحةإجابة إجابته الطالب أثناء 

ن، إضافة خریوسط اللاعبین من الطلبة الآترتیب الطالب مثل الترتیب، مع إمكانية  مستوى أعلى.

 ا والمكافآتالجوائز والهدای على ، وحصولهالصعوبات التي تواجهه في اللعبةو  تحدیاتال هإلى تخطي

وغیر ذلك من العناصر التي إذا استخدمت بعیدة عن  إنجازًا. كلما حققسبها التي یكت والأوسمة

 .، نستطيع أن نطلق علیها تلعیبًااللعب

اط من نقعلى المحتوى التعليمي من هنا نستنتج أن التلعیب هو إسقاط عناصر الألعاب 

ى جانب مواجهة التحدیات الصعوبات، وصولًا لنیل الأوسمة والجوائز لومستویات وترتیب الطلبة إ

 حیث تضفي خلال شرح الدروس التعليمية المتعة والتشویق والتحفیز على التعلم. 

 التلعيب في العملية التعليميةوخصائص أهمية 

أنه التلعیب  ةتيجيمن أهم الفوائد التي تعود على العملية التعليمية التعلمية عند استخدام استرا

في التطور الاجتماعي عند المحافظة على العمل الجماعي، حیث يتعاون الطلبة فيما بینهم  یساهم

على الانضباط؛ باتباع الطلبة قواعد محددة  ویساعدهم  عندما یكونون في مجموعات لكسب الجوائز.

.  كما لصفهم في افوز لكي لا ينزل مستوا وواضحة حیث یضبط الطلبة أنفسهم حرصًا منهم على ال
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 المراقبة.مهم عن طریق الملاحظة و یمنح التلعیب الحریة للطلبة من خلال قدرتهم على التحكم في تعلو 

یقود التلعیب لنتائج جیدة، حیث يتلقى الطلبة التغذیة الراجعة عن مستوى تقدمهم. فاستخدام التلعیب  و

یجابًا في ائز مما يؤثر إللحصول على الجو بانتظام لفترة طویلة سیدرك الطلبة القواعد والتعليمات 

هم ، فمن خلال التجریب والمحاولة لنیل الجوائز والتقدم للأمام سیزید ثقتهمنفسأیعزز الثقة ب و تعلمهم.

 (.4641ي ) ناجي، ت، ویحفز على التعلم الذابأنفسهم

یئة التعليم اخل بإنَّ من أهم خصائص استراتيجية التلعیب هو تفاعل الطلبة مع المقرر الدراسي د

للحصول على نقاط تساعدهم في التقدم بالمستوى مما یساهم في سیر العملية التعليمية التعلمية بشكل 

إیجابي في جو من المتعة والسرور دون ملل أو كلل. حیث إنَّ استراتيجية التلعیب تتسم بوجود أربعة 

عبد لجزار، وعوض، و )ااءت في دراسة كما ج جعلها أكثر فعالية في التعلم وهيأنواع من الحریات ت

 :(4644الوهاب، 

حریة الفشل: یعید الطلبة تصحيح ما تم الخطأ به أكثر من مرة، وهذا الفشل لا يتسبب بأي  -

 عواقب لذلك لا یقلق الطلبة من الوقوع في الخطأ.

مح سحریة التجربة: تسمح الألعاب باكتشاف استراتيجيات ومعلومات جديدة، فحریة الفشل ت -

 لهم بحریة التجربة مما يؤثر إیجابًا على التعلم الذاتي.

 حریة تحديد الهویة: أي اتخاذ مواقف مختلفة، وهي الأكثر أهمية في تعليم المرحلة الأساسية. -

ن یحریة بذل الجهد: یستطيع الطلبة خوض مراحل من النشاط المكثف مما یساعد في تحس -

 .موتطویر عملية التعل
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 يف استراتيجية التلعيب في التعليم مزايا توظ

لمية في النقاط ليمية التعیمكن توضيح المزایا عند استخدام استراتيجية التلعیب في العملية التع

 (:4641)ناجي، كما أشار إلیها  الآتية

  ًا من المتعة والمرح والتسلية داخل بیئة التعلم، مما یحفز الطلبة المرح: یضفي التلعیب جو

 لوقت أطول من خلال استمتاعهم بالأنشطة القائمة على التلعیب.على التعلم 

  الدافعية: یساهم التلعیب بزیادة الدافعية الذاتية لدى الطلبة نحو التعلم في بیئة تعليمية نشطة

ومتنوعة. مما یعزز العمل الجماعي وتعاون الطلبة فيما بینهم لنیل المعرفة مما یحقق التعلم 

 الفعال.

 هم التلعیب في تعزیز التعاون والتشارك في بیئات العمل بین الطلبة.المشاركة: یسا 

  وضوح أهداف التعلم: حیث تتصف الأنشطة القائمة على استرتيجية التلعیب بوضوح الأهداف

 التعليمية ووضوح خطوات التطبیق لتحقيقها بشكل جید وفعال.

  :ية التعلم وتسهیل عملحیث یقوم التلعیب بتبسيط تسهیل الموضوعات المعقدة والصعبة

الصعبة، حیث تشتمل أنشطة التلعیب بعناصر المقرر فيعمل التلعیب بدوره على إیضاح 

 العلاقة بین تلك العناصر وتبسيطها للطلبة.

  التركیز على المتعلم: يوفر للطلبة التعلم الفردي حیث یمكن التحكم بتعلمه من حیث السرعة

الفروق الفردیة  ات الطلبة في البیئة التعليمية مراعيً والمیول الشخصي فيعمل على إشباع حاجا

 فيما بینهم.

  لمما يؤثر إیجابًا على الاهتمام بالتعلم وزیادة التحصی  الفوریةاجعة یقدم التغذیة الر 

 الأكادیمي.
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  حل المشكلات وتقدیم التفكیر الناقد:  یساعد التلعیب الطلبة على التفكیر في التفكیر وتطویر

كیر العليا. من خلال المعلومات الجديدة المخزنة وربطها وترتیبها ليجد إجابات مهارات التف

 .ي القضایا الصعبةخاصة به ویقدم حلوله الخاصة ف

 مبادئ توظيف التلعيب

 (:4641ي،)أبو ماض تباع الخطوات التالية كما حددتهاالمبادئ الأساسية لتلعیب التعليم یكون با

 ة للطالب الفهم الجید للمرحلة العمری لمحيطة ببرنامج التعلم:فهم الفئة المتهدفة والظروف ا

عامل رئيسي في نجاح أي برنامج تعليمي حیث إنَّ فهم الطالب ومعرفة ظروفه وتحديد 

الفئة العمریة مع معرفة قدراته والمهارات التي يتمتع بها بالإضافة إلى الظروف التي 

لاله الناجح الذي یستطيع الطالب من خ تحيط بعملية التعلم تساعد في تصميم البرنامج

 تحقیق الأهداف المرجوة من عملية التعلم.

  تحديد أهداف ونواتج التعلم: تحديد أهداف التعلم بكل وضوح ودقة وشفافية تساهم في

 نجاح العملية التعليمية، وهذه الأهداف عامة أو محددة.

 في كل  س، مع تمییز العقباتهيكلة الخبرة: بجعل الهدف النهائي قابل للتحقیق والقيا

بحیث لا یصح أن تكون صعوبة المستوى مرحلة، فالتحدیات والتدرج وفق الصعوبات 

الثاني مثل صعوبة الأول، وهنا على المتعلم مواجهة تحدٍ أقوى في كل مرحلة ينتقل إلیها 

 لذلك یجب أن تكون الأنشطة في التعلم تتوافق مع هذا المبدأ.

 لم وفق المستویات بحیث لا ينحصر الطالب بالنقاط دون الشعور تحديد الموارد: التع

بقيمة الإنجاز وإعطاءه أكثر من فرصة لاستخدام المستویات والقواعد لتلقي التغذیة 

 الراجعة التي تعتبر من أهم المبادئ لأنها تساهم في تطویر وتحسین المتعلمین.
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 والمعرفة،  م وتحتفظ بالمعلوماتتطبیق عناصر التلعیب: من خلال خلق بیئة تشجع التعلي

كما حددتها  )الأمیر،  وتشمل هذه العناصر على عناصر نفسية واجتماعية وعاطفية

4619): 

 العناصر النفتية ) العناصر الديناميكية(

العناصر و  توضح طبيعة العلاقة بین اللاعبینواضحة ل تأتي في النظام على صورة مفاهيمية

 تتضمن: و  الأخرى 

 نت صعبة فلا یحبذا كانت سهلة سيمل المتعلم ، وإن كاإدریجي : لأن المهمة التقدم الت 

إلى الأكثر صعوبة سيساعد على زیادة اندفاع  سهلرار . لكن تدرج المهام من الستمالا

 المتعلم بسبب توسع المهارات التي يتمتع بها .

 جل أن لا لإنجاز من أفهي رموز مرئية ل الشارات : التي تشجع المتعلم على التقدم التدریجي

 يتم تركیز اللاعب على المهمة الفوریة فيشعر بالملل .

  الإدماج : الذي یستخدم لمساعدة اللاعب على التعرف على آليات اللعبة وأهدافها فهو یساعد

على تخفيف الشك لدى الطلبة بكيفية تأدیة مهمة معینة ویوفر الوقت على المتعلم الذي 

 لتجربة .یشرح العملية الخاصة با

 قرار في لالتغذیة الراجعة الفوریة : حیث تظهر عواقب خيارات الطالب أو أفعاله بعد اتخاذه ا

 ستجابة سریعة .عملية التلعیب فتكون الا
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 ونقصد بها العناصر الشخصية وتتضمن :: الةتماعية  العناصر

  ( یمكن أن نمثل شخصية الحالة المرئية : ) ان ویسمح ية الإنسفتراضية تمثل شخصاالأفتار

للآخرین برؤیتها . كما تساعد الطلبة في تكوین ملفاتهم الشخصية التي تحتوي على إنجازاتهم 

 المدرسية ویتم مشاركتها مع الطلبة .

  المسؤولية الجماعية : ليستخدم في الأنشطة الجماعية ویحفز المتعلمین على التعلم لذلك

 صمم هذا الشكل من تطبيقات الألعاب .

 تعرض المتعلمین أو الفرق باستخدام نظام النقاط واستعراض ة الفائزین وترتیب الصدارةلوح : 

 نجازاتهم .إة من خلال ترتیبهم حسب قدراتهم و النتائج المتراكم

 العناصر العاطفية 

 ةهنا يتم استخدام مفهوم التدفق وهو حالة من التركیز على المهمة المطلوبة ویجب وجود ثلاث

 :شروط لتتحقق 

 . وضوح الأهداف 

 . التغذیة الراجعة الفوریة 

 . التوازن مابین التحدي والمهارة 

 :على التلعيب ةأنماط اللاعبين في بيئة التعليم القائم

 ( أنماط اللاعبین في بیئات التعلم الإلكتروني القائمة على التلعیب إلى:4646صنفت )شاهین، 

 : التباهي بها أمام الآخرین ویهتمون یستمتعون بالحصول على المعرفة و  المتتكشفون

بالمعلومات والتصاميم الذكية ، وهم یفضلون القيام بالأعمال وحدهم مع العلم أنهم لا یمانعون 

 مشاركة الآخرین . 
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 : یعشقون البیئة التي تمكنهم من التفرد بتجربتهم والتعبیر عن تمیزهم ، ویستخدمون  المبدعون

 ، سلوب الجاد في العملدير الآخرین ، ویفضلون الأكافة الأدوات لینالوا إعجاب وتق

 ویستخدمون أسلوبهم الشخصي مستعینین بمهاراتهم الإبداعية للتأثیرعلى الآخرین .

   : یعشقون تطویر مهاراتهم بمنحهم الفرصة لاختبارها ویحبون أن یعرفوا موقعهم المنافتون

 ن خلال التنافس الودي .ودورهم ضمن المجموعة ، ویتمیزون ببناء علاقات صداقة م

 : بون یحو  ديهم بأنه عمل تعاوني،قياس النجاح لو  امعً  هم من یحبون الفوز المتعاونون

تشكیل الفرق أو المجموعات كما أنهم یقدرون قيمة العمل التعاوني المشترك وبناء العلاقات 

 (.4646)شاهین،  من خلال المهام المشتركة

 التعليمفي  وظف استراتيجية التلعيبتلبيقات ت

التعليم ذكرتها  يقامت بعض الشركات بتطویر تطبيقات وبرامج تعتمد مبدأ استراتيجية التلعیب ف

 : (4641، أبو ماضي؛ 4646) شاهین، 

  تلبيق دولينغوDoulingo:   یعد من أشهر التطبيقات لتعلم اللغات ویمثل أحد أشهر

 .المواقع الإلكترونية لتعلم اللغة الانجلیزیة مجانًا

  تلبيق كلاس دوةوClassDoJo:   هو تطبیق داعم للغة العربية یسمح بالتفاعل بین

المعلم و الطلاب و أولياء الأمور بطریقة مرحة حیث یضع لكل طالب شخصية كرتونية 

خاصة به ، بحیث یسجل المعلم المشاركات و الحضور لكل طالب و بالإمكان التفاعل و 

یطلبها المعلم منهم و یمكن لأولياء الأمور متابعة سیر  إحراز النقاط عبر النشاطات التي

  العملية التعليمية عن بعد.



26 

  تلبيق كاهوتKahoot :   ي الواقع الحقيقي حیث یعمل فو  ة ق یمزج بین التقنيهو تطبیو

 بیئة عمل الصفوف الدراسية فقط .

  تلبيق نيربودNearpod:   اء بعضهو تطبیق تفاعلي یسمح بإدارة الصف من خلال إجر 

  .الذاكرة بطاقاتتوحة واستفتاء وأسئلة اختبار وأسئلة التكمیل و التمارین مثل : أسئلة مف

  تلبيق براين سكيبBrainScape:   تطبیق یستخدم تقنيةFlashcards   التي أثبتت و

حیث  ،رة أطول إذا استخدمت هذه التقنيةفاعلیتها علميًا بأن المعلومات تخزن في المخ لفت

في أي مجال ویمكن للطلاب لم إنشاء هذه البطاقات ووضع المعلومات والصور مكن للمعی

 مشاركة بعضهم البعض بها.  

  تلبيق كويزيزQuiz-Quizzez :   طة التعليمية إلىین بتحویل الأنشملموقع یسمح للمع 

 ختبارات قصیرة ومشاركتها مع غیرهم .اأنشطة ممتعة و 

  تلبيق كلاس كرافتClassCraft:  يتيح للمعلمین تغیر طریقة التعليم إلى أسلوب  موقع

، و یسعى اً لعب الأدوار بشكل جماعي حیث يتقمص التلامیذ شخصيات مختلفة و یكونوا ف رق

عليمية و الحصول على نقاط إضافية، لكي يتغلب على الفرق كل فریق إلى إنجاز المهمة الت

 یتأهل إلى مستویات أعلى.الأخرى و 

 (. Quizizz, Nearpod)ن هذه التطبيقات في دراستها وهي:عددًا م وقد استخدمت الباحثة

 المحور الثالث: مهارات الوعي ما وراء المعرفي

،  Pasnakللعمليات المعرفية تأثیر على كل جانب من جوانب الحياة والمدرسة والعمل )

فرد أن یمارس الیعد التفكیر ما وراء المعرفي من أعلى مستویات التفكیر، حیث يتطلب من و  ،(4619

العديد من العمليات مثل التخطيط، والمراقبة، والتقویم، لتفكیره بصورة مستمرة، ویعد من أنماط التفكیر 
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 (.4644،الذاتي المتطور، ویتعلق بمراقبة الفرد لذاته، وكيفية استخدامه لتفكیره)العتوم، الجراح، بشارة 

 ، ویعدتعلم الناجحضروریًا لل ي یعدما وراء المعرف لذا فإن التفكیر  ویطلق عليه التفكیر في التفكیر

لذا يتطلب من الفرد الوعي بالتفكیر ویقصد  (Duman, 2018)الأكادیمي بالنجاح مؤشرًا قویًا للتنبؤ 

ذا الوعي في ا هوعي الفرد الذاتي بعملياته المعرفية، مستخدمً بمهارات الوعي ما وراء المعرفي بأنها: 

، راروالتقویم بالإضافة لاتخاذ القن طریق استخدام مهارات التخطيط والمراقبة إدارة هذه العمليات ع

 (.4613واختيار الاستراتيجية الملائمة )سليمون،

وتبرز أهمیته كون إتقان مهاراته قد تساهم  في تصحيح الأخطاء في المفاهيم لدى الطلبة، من 

التفكیر  وتطویرها، وتقوم بالتحكم بعملياتخلال مراجعة المفاهيم المكتسبة، والتفكیر بها لتعديلها 

لتبقى في موضوع التفكیر عینه دون الابتعاد عنه بالتفكیر بموضوعات أخرى، كما أنها تجعل الطالب 

واعياً بمخزون تفكیره وبقدرته الذاتية على التعامل مع المواقف التعليمية، ولها دور في تنمية التفكیر 

 (.4646عبدالرحمن، إلى المواقف التعليمية الحديثة )علم الناقد والإبداعي لنقل أثر الت

الموضوعات الحديثة والمهمة في علم النفس، لأنه یساهم  من د مفهوم الوعي ما وراء المعرفيیع

في تحسین طریقة التعلم حیث إنَّ المتعلم الجید هو الذي یمتلك الوعي والإدراك الكافي لمعرفته وعلمه 

قوة بنقاط الوعيه ك هارات یمتلكها المتعلمء المعرفي مجموعة من المحیث يتضمن الوعي ما ورا

تعلم التي يجية المعرفته باستراتا، إضافة لعلى حل المشكلات التي يتعرض له بقدرتهو  ،والضعف لدیه

لتي تفیده على ضبط المعلومات او  ته على التخطيط لمهمته التعليميةقدر ة، و تناسب حاجاته المعرفي

ا في تعلم وتوظيفه معرفته وإدراكه لخبراته السابقة، إلى جانب معلومات غیر المهمةمع استبعاد ال

یحسن النجاح ویعزز  وعي ما وراء المعرفي، وال(Bulut, 2018، 4641التل، و  جديد ) الحوري 
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( أن 4646) Bakkaloglu(، وأوضح AKIN,2016 ) المواقف الإیجابية تجاه الفصول الدراسية

  .جميع الأعمار في لبةما وراء المعرفية في الفصل الدراسي  ضروریة للط المهارات والعادات

 مكونین أساسیین كما حددها ىما وراء المعرفي إل الوعي ویتكون 

Schraw&Dennison,1994)  )  

 ستخدمها عند أداء مهمتهوهي المعرفة التي یجب على المتعلم أن ی المعرفة حو  المعرفة: 

 التعليمية من خلال:

 ونقصد بها إدراك المتعلم للمهارات والاستراتيجيات التي یحتاجها في إنجاز  عرفة التقریریة:الم

 المهمة الموكلة إليه. بحیث تجیب هذه المعرفة عن سؤال: ماذا یعرف الطالب عن..؟ 

 :وهي معرفة الإجابة عن سؤالي ) متى؟ ولماذا؟ ( لتختار استراتيجية محددة  المعرفة الشرطية

 إنجاز مهمة ما.تساعد في 

 :تشیر إلى الإجراءات والخطوات التي يتبعها الطلبة لإنجاز مهمة ما، كما  المعرفة الإجرائية

 أنها تجیب عن سؤال : كيف؟. 

 وهي قدرة الطالب على تنظيم المعرفة من خلال المهارات الآتية:تنظيم المعرفة: 

 ا لتحقیق الهدف یجب وجود هدف محدد للمتعلم، ووضع خطة یسیر علیه: التخطيط

لهدف االمطلوب. فمهارة التخطيط تحتوي على الكثیر من الأسئلة التي يوجهها لذاته، مثل ما

الذي أسعى إليه؟ فالتخطيط هو تحديد الهدف، واختيار المهمة، وتسلسل العمليات مع معرفة 

 الأخطاء ثم التنبؤ بالنتائج.



29 

 ارة ومعرفته بما يتناسب مع مهمته وهذه المه إدارة المعلومات: قدرة المتعلم على إدارة معلوماته

تحتوي العديد من الأسئلة الموجهة للذات مثل ما هي المعلومات التي تساعدني في حل 

 أن أعمل بها لحل المشكلة؟. بمشكلة ؟. وما هي الخطوات التي یجال

 یق أهدافه. قالمراقبة الذاتية: مراقبة المتعلم لذاته لمعرفة مدى تحكمه في مسیر تقدمه نحو تح

 بة؟ وتكون المراقومن الأسئلة التي یطرحها على نفسه، هل المهمة الموكلة لي لها فائدة

معرفة الزمن الذي ، و ى الهدف في الذاكرة ومكان تسلسلهالمحافظة عل الذاتية من خلال

لى الخطوة نتقال إاتخاذ القرار المناسب للا، إلى جانب يتحقق فيه الهدف الفرعي والرئيسي

معرفة الأخطاء والصعوبات بالإضافة  ، وقدرة على اختيار الخطوة المناسبةتالية، مع الال

 لمعرفة علاجها. 

  تجنب الغموض: على المتعلم الابتعاد عن أي غموض وجعل الموقف العلمي مألوف قدر

المستطاع، وتتضمن هذه المهارة الكثیر من الأسئلة الموجهة لذاته مثل: هل هذه المهمة 

ضمن البناء المعرفي الخاص بي؟ مالمهمة التي تشبهها وقد مرت في تجاربي  موجودة

 الخاصة ؟ ما هي العوامل المهمة التي تساعدني في حل هذه المشكلة؟.

  .التقویم: أي تقویم الأهداف لمعرفة مدى تحقیق هذه الأهداف في جميع مراحل أداء المهمة

ه مثل: ما نسبة معرفتي وإدراكي للمعلومات وتحتوي هذه المهارة على الأسئلة الموجهة لذات

   الخاصة للمهمة؟ هل الخطوات التي أسیر علیها صحيحة؟.
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 المحور الرابع: المهارات النحوية

 الجمل. ن هي المهارات التي یستطيع الطلبة من خلالها فهم العلاقة بین أنواع الكلمات التي تكو  

مفاهيم ن هذه الكلمات، والمقارنة والاستنباط والتطبیق للالقدرة على تحلیل العلاقة التي تربط بی وهي

 (.4616النحویة ) القرني، 

تعلم اللغة العربية، حیث یمنح الطلبة أسالیب لغویة سليمة مية علم النحو كونه أساس وتأتي أه

وتراكیب صحيحة، ویزید من ثروتهم التعليمية، ویساعد على بناء ملكة النقد، بحیث یمیز بین الخطأ 

والصواب، والركاكة للأسالیب والتراكیب اللغویة. بالإضافة أنه یساعد على التفكیر العلمي المنظم 

 (.4641فهو ریاضة للعقل، ومعرفة هذه القواعد تساعد في تذوق اللغة العربية ) الوحیدي، 

للغة ي اسية فوترى الباحثة أن النحو العربي هو علم من علوم اللغة العربية، وهو اللبنة الأسا

العربية لكونه يهتم بضبط أواخر الكلمات ؛ وبالتالي إذا تمكن منه الطالب یمتلك مهارة یستطيع من 

 خلالها على تكوین جمل وعبارات صحيحة وسليمة لغویًا.

 لمهارات النحويةأهداف تدريس ا

غة ل النحویة أهداف تتعین في تنمية مهارات اللغة لدى الطلبة لتتكون لديهم مهاراتلدراسة ال

د ة وتكوین الذوق الأدبي في نفوسهم، فالقواعسليمة صحيحة خالية من الأخطاء، لتحفیز دقة الملاحظ

لنحویة ا مهاراتلهي وسیلة لضبط الكلام المسموع والمقروء. فمن الأهداف التي ترمي إلیها دراسة ا

 ( :4668، كما حددها ) عطا

 راكه لها.دخلال فهمه وإقدرة الطالب على استخدام الأسالیب الصحيحة من  -

 قدرة الطالب على دقة الملاحظة لربط أقسام الكلام وفهم العلاقات فيما بینها. -
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قدرة الطالب على استخدام العبارات الصحيحة وسلامتها من الأخطاء، أي تطویر عملية الكلام -

 والكتابة.

عون أسباب الأخطاء التي یققدرة الطالب على تمییز الخطأ بالكلام المسموع والمقروء. ومعرفة  -

 بها لیبتعدوا عنها.

النحویة التي تتمثل في تنمية قدرة  لمهاراتف تدریس ا( أهدا4615بینما حددت ) السليطي، 

 الطالب على:

 .الفهم الدقیق لما یقرأ ویسمع 

 .فهم العلاقة بین أقسام الكلام لإدراك المعنى ووضوحه 

 ا یخطر في عقله ویجول في نفسه.التعبیر بعبارات سليمة وأسالیب صحيحة لم 

 .ضبط الكلام بشكل جید والنطق السليم وصحة الكتابة 

  تدریب الطالب على التفكیر المنظم الناقد وقدرته على الاستنتاج الصحيح والربط السليم بین

 أقسام الكلام.

 .تدریب الطالب على البحث العقلي السليم من خلال تنمية مهارة دقة التفكیر والملاحظة 

 ومن أهداف تدریس المهارات النحویة من وجهة نظر الباحثة تتمثل في النقاط الآتية: 

 تنمية المادة اللغویة للطلبة. -

 تساعد الطلبة على التفكیر لإدراك الفروق الدقيقة بین الجمل والتراكیب. -

 ياتهم الیومية.ح تسهل على الطلبة ترتیب معرفنهم اللغویة، واستخدام اللغة العربية بشكل سليم في -
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 مهارات النحويةأهمية تدريس ال

النحویة ومعرفة مهاراتها  مهاراتداف تبین لنا أهمية دراسة المن خلال الاطلاع على الأه

ن تقاإمة تخلو من الأخطاء لن تأتي دون وسیلة فهم اللغة. حیث إنَّ امتلاك لغة سلي باعتبارها 

لها أهمية كبیرة في منظومة اللغة، حیث لها علاقة وثيقة  ةمهارات النحویلقواعدها النحویة. وهذه ال

اعد الطلبة فالتمكن من هذه القواعد وفهمها تسومتینة بالتعبیر الشفهي والكتابي وامتلاك ثروة لغویة 

على استخدام المفردات والعبارات استخدامًا صحيحًا مما تتكون لدیه عادات لغویة سليمة. ویأتي 

ویة لدى الطلبة من خلال تدریس الاستماع والتحدث بالإضافة إلى القراءة والكتابة اكتساب الأنماط اللغ

 (.4615فكلما تدرب الطالب أكثر امتلك لغة سليمة صحيحة خالية من الأخطاء ) السليطي، 

بها،  نزل يذعن القرآن الكریم الویعد علم النحو من أهم علوم اللغة العربية لحمایة اللغة والدفاع 

في  اللحن صيانة القرآن الكریم عن، و المحافظة على اللغة العربية ذه الأهمية من خلالوتكمن ه

 ) بودرباله لمصلى الله عليه وس فهم المعنى الصحيح لأحاديث النبي، إلى جانب التلاوة ومعرفة معانيه

 (.4619خروبي، و 

 المهارات تدریسها یالتي تهدف إل وهنا یجدر بنا التمییز بین نوعین رئيسیین من الأغراض

 :هي  یةالنحو 

الأغراض النظریة: تهدف إلى معرفة معلومات عامة وشاملة عن اللغة من خلال معرفة الطلبة  -

 لقواعد النحو المكتسبة من المواقف التعليمية.

 ة مثلواعد نظریة في مواقف لغویالأغراض الوظيفية: ونقصد بها مساعدة الطلبة في تطبیق ق -

ط الكلام لى ضبع تهقدر ، و المبنية على الفهم والإدراك لها لأسالیب الصحيحةمحاكاة المتعلم ل

 تهرو على زیادة ثوالعمل  تمییز الخطأ ومعرفة أسبابه لتجنبه وعلاجه. ، معخاليًا من الأخطاء
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ضافة إلى إ النحویة بشكل علمي من قراءة ومحادثة وكتابة. مهاراتتطبیق ال، لاللغویة واللفظية

 المنظم كیرفيما بینها مما يؤدي إلى التفبط بین التراكیب المتشابهة وفهم العلاقة على الر ته قدر 

 (.4619شتوان، و  ) بولعشار

ع في التحصیل النحوي الواضح في جميإنَّ الضعف التي تشیر إليه أغلب الدراسات العربية 

 اواضحً  ارقً یث إنَّ هناك فالمراحل الدراسية یعود إلى انتشار اللهجة العامية بین المجتمعات العربية. ح

بینهما، فالعامية لا ضوابط لها أما الفصحى تخضع لقواعد ثابتة تحكمها، مما یجعل الطلبة  اً وكبیر 

یمیلون بالتحدث باللهجة العامية لسهولتها مما يؤثر سلبًا على تمكنهم من اللغة الفصحى، وهذا طبعًا 

 ون، أو يتحدثون. بالإضافة إلى عدم اتباعؤ و یقر من الأخطاء عندما یكتبون، أأثر في وجود الكثیر 

أسالیب التدریس الحديثة التي تضفي إلى المقرر الدراسي المتعة والتحفیز على التعلم باعتبار مادة 

 دات،عياو  ،مقابلةو  ،ر من الضوابط والأحكام الثابتة )بني خالدالقواعد مادة جامدة تخضع للكثی

4644.) 

ات، هناك للطلبة من صعوب یةالنحو  المهارات ي اللغة العربية بتدریسفي ظل ما تواجه القواعد ف

 ( في النقاط التالية: 4619شتوان، و  ذه الصعوبات وقد ذكرها ) بولعشاربعض الحلول لتفادي ه

 تبسيط مادة النحو في المقرر الدراسي وفي الطریقة التنفیذیة. (1

 تدریب الطلبة على سماع الأسالیب الصحيحة. (4

 اللغة العربية في خدمة النحو.جعل أقسام  (4

 مراعاة الفروق الفردیة بین الطلبة وتطور نموهم اللغوي. (3

وضع أهداف واضحة لتدریس النحو ورسم خطة ممنهجة لتحقیق هذه الأهداف بصورة  (8

 صحيحة.
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 وضع تدریبات وتمارین ملائمة لكل مهارة من مهارات النحو. (6

عند  اات حديثة تجعل من التعلم متعة وسرورً تحفیز دوافع التعلم من خلال اختيار استراتيجي (7

 المتعلم.

 التنوع في طرق تدریس القواعد النحویة. (5

وقد رأت الباحثة بعض الحلول التي یمكن من خلالها معالجة ضعف الطلبة لقواعد اللغة العربية 

 منها:

 الاهتمام بتدریس قواعد اللغة العربية بطریقة سهلة وبسيطة.  -

دریسه النحو إلى استخدام التقنيات والوسائل الحديثة التي تمكنه من تقیيم توجه المعلم في ت -

 عملية التعلم.

معرفة المعلم لاحتياجات ومیول الطلبة ومعرفة مستویاتهم ليستطيع اختيار الأسلوب والطریقة  -

 التي تناسبهم.

استخدام البرامج  ليتسخیر التكنولوجيا لخدمة العملية التعليمية فهي لغة العصر الحديث وبالتا -

  الطلبة على زیادة ثروتهم اللغویة. الحديثة التي تساعد 

 التابقةالدراسات ثانيًا: 

بعد القراءة المكثفة والمطالعة على عدد من الدراسات العربية والأجنبية المتصلة بالموضوع، تم 

 دم إلى  الأحدث على النحو الآتي:عرضها من الأق

 ( إلى التعرف على أثر تصميم مقترح لبیئة تعلم إلكترونية قائمة4615هدفت دراسة البربري )

ستخدام الآمن للإنترنت لدى التلامیذ المقيمین بدور الأيتام في على التلعیب في تنمية مهارات الا

)مصر( وقد اتبعت المنهج التجریبي للبحث في تصميم المجموعة الواحدة بتطبیق قبلي وبعدي، وقد 
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ة في بطاقات ملاحظة مقننة لمهارات الاستخدام الآمن للإنترنت، وطبقت على تمثلت أدوات الدراس

( طالبا من الطلبة المقيمین بإحدى دور الأيتام بمحافظة المنوفية، ومن 15عینة الدراسة وعددها )

 .للإنترنت تخدام الآمنالنتائج التي توصلت إلیها فعالية التصميم المقترح في تنمية مهارات الاس

( إلى التعرف على فاعلية استخدام استراتيجية التلعیب في تنمية 4619راسة الشمري )وهدفت د

الدافعية نحو تعلم اللغة الإنكلیزیة لدى طلاب المرحلة الثانویة بمدينة حائل في ) المملكة العربية 

مین إلى ( طالبًا، مقس139السعودیة (. وقد اتبعت المنهج شبه التجریبي، حیث بلغ عدد أفراد العینة )

( طالبًا، واستخدمت 58بًا، وبلغ عدد المجموعة الضابطة )ل( طا63مجموعة تجریبية عدد أفرادها )

وصل الدافعية لتعلم اللغة الإنكلیزیة. وقد تالباحثة الاختبار التحصیلي للغة الإنكلیزیة مع مقياس 

ات التجریبية ودرج البحث إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية بین متوسط درجات طلاب المجموعة

طلاب المجموعة الضابطة في القياس البعدي للاختبار التحصیلي ولمقياس الدافعية نحو تعلم  اللغة 

الانكلیزیة لصالح المجموعة التجریبية . وأوصت الدراسة إلى ضرورة الاستفادة من استراتيجية التلعیب 

يجية بية للمعلمین لتدریبهم على استراتوتوظيفها داخل الفصول الدراسية، مع إعداد الدورات التدری

  التلعیب وتطبيقها داخل الفصول الدراسية.

 &Alomari, Alsamarraieالعمري والسامرائيَ ویوسف ) وهدفت دراسة كل من

yousef,2019 ( إلى تحديد دور تقنية التلعیب في تشجيع تعلم الطلبة في )مالیزیا( وقد اتبع الباحثون

( دراسة تم إدراجها 36موا مراجعة التقاریر، والتحلیلات الوصفية، فتم تحديد )المنهج الوصفي، استخد

في المراجعات المنهجية .ومن نتائجها  أن تقنيات التلعیب تؤثر بشكل مختلف على تعلم الطلبة 

وتحصیلهم الأكادیمي،وقد أوصت بأهمية توجيه الطلبة إلى تطبیق التعلیب قبل انخراطهم في العملية 

 ا إن كانت المهمة مجهولة. ية وخصوصً التعليم
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( إلى التحقق من فاعلية برنامج تعليمي 4646وهدفت دراسة كل من بني خالد ومقابلة وعيادات )

مستند إلى فلسفة الإعراب في التحصیل النحوي، واتبعت الدراسة المنهج شبه التجریبي، فاستخدم 

( بة الصف العاشر الأساسي في )الأردنالباحثین اختباراً في التحصیل النحوي، وطبقت على طل

( طالباً، تم تدریسها 46ین، مجموعة تجریبية بلغ عددها)ت( طالباً تم توزیعهم إلى مجموع83وعددها )

دُرست بالطریقة  ( طالباً 45باستخدام البرنامج التعليمي، والمجموعة الثانية ضابطة ، بلغ عدد أفرادها )

 وجود فرق في المستویات المعرفية لاختبار التحصیل النحوي بینالاعتيادیة، وبینت نتائج الدراسة 

أداء مجموعتي الدراسة البعدیة لصالح التجریبية. وقد أوصت الدراسة باعتماد البرنامج التعليمي 

 المستند إلى فلسفة الإعراب في تدریس القواعد النحویة.

في تنمية مهارات التفكیر  ( إلى تقصي أثر استخدام التلعیب4646كما هدفت دراسة النادي )

الإبداعي لدى طلبة الصف الثالث الأساسي في مادة العلوم في العاصمة عمان في )الأردن(. 

لمطور بعد ختبار تورانس للتفكیر الإبداعي ااالتجریبي، فقامت الباحثة بإجراء واستخدمت المنهج شبه 

لبة، وتم توزیعهم عشوائيًا على ( طالبًا وطا143التأكد من صدقه وثباته على عینة مكونة من )

( 66، والثانية ضابطة مكونة من )( طالباً وطالبةً 65تجریبية درسوا بالتلعیب مكونة من ) ؛مجموعتین

طالبًا وطالبة وقد درسوا بالطریقة الاعتيادیة، وتوصلت الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية 

فكیر الإبداعي البعدي لصالح التجریبية، وقد أوصت في الأداء الكلي وفي كل مهارة من مهارات الت

الدراسة إلى استخدام التلعیب في تدریس مادة العلوم، وتحديدًا في تنمية مهارات التفكیر الإبداعي: 

 )الطلاقة، المرونة، الأصالة(. 

( لبيان أثر استخدام استراتيجيات ما وراء المعرفة في تنمية 4646وهدفت دراسة ابن طریف)

لمنهج السعودیة( واتبعت االمملكة العربية ات الإبداع العلمي لدى طالبات المرحلة الجامعية في) مهار 



37 

العلمي  حیث استخدمت الباحثة مقياس الإبداعالوصفي والمنهج التجریبي لمناسبته لطبيعة الدراسة، 

قسمین إلى ( طالبة م66بمكوناته )الأصالة، المرونة، الطلاقة(، وقد شملت عینة الدارسة على )

(، وكان من أبرز نتائج الدراسة هي 46( ومجموعة تجریبية وعددها )46مجموعة ضابطة وعددها )

وجود فروق ذات دلالة إحصائية بین متوسطي درجات المجموعة التجریبية في التطبیق القبلي 

بالعمل  ة. كما وقد أوصت الدراسلمقياس الإبداع العلمي لصالح التطبیق البعدي  والتطبیق البعدي

على إكساب طلاب وطالبات الجامعات مهارات الإبداع العلمي، والعمل على تدریب الطلبة على 

 تنمية المهارات العقلية والفكریة.، والاهتمام بات ما وراء المعرفةاستخدام استراتيجي

ة ي( إلى وضع وتبني قائمة بمعايیر تصميم بیئات التعلم الإلكترون4641وهدفت دراسة المطیري )

القائمة على التلعیب، إضافة إلى وضع نموذج مقترح لتصميم بیئة تعلم إلكترونية، في ضوء قائمة 

هم وقد اتبعت المنهج الوصفي التحلیلي، ومن أ  ،ا في )المملكة العربية السعودیة(معايیر معدة مسبقً 

وریة لتصميم والضر النتائج التي توصلت لها: قائمة بمعايیر رئيسية تتضمن مؤشرات الأداء اللازمة 

بیئات التعلم الإلكترونية القائمة على التلعیب. بالإضافة إلى نموذج مقترح لتصميم بیئة تعلم إلكترونية 

يات لعدد من التوص وتم التوصل قائمة على معايیر تصميم التلعیب بما تحویه من مؤشرات أداء.

تعلم  الإلكترونية عند تصميم بیئاتستفادة من قائمة معايیر تصميم بیئات التعلم منها ضرورة الا

 إلكترونية قائمة على التلعیب من أجل إنتاج بیئة تعلم فعالة تسعى إلى تحقیق الأهداف المطلوبة. 

( إلى التعرف على فاعلية توظيف استراتيجية التلعیب في 4641وهدفت دراسة أبو ماضي ) 

ي لدى طالبات الصف العاشر الأساستنمية التحصیل المعرفي والدافعية نحو تعلم التكنولوجيا 

بمحافظة غزة في )فلسطین(، وقد اتبعت الباحثة المنهج التجریبي للبحث. فقامت الباحثة بإجراء 

 وإعداد مقياس الدافعية نحو تعلم التكنولوجيا، حیث طبقت اختبار تحصیلي في مبحث التكنولوجيا
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ن لمجموعتی تم اختيارهنَّ عشوائيًا، وقسمنَ ة ( طالب76الدراسة على طالبات الصف العاشر وعددهنَّ )

( للمجموعة الضابطة درسنَ بالطریقة الاعتيادیة، وقد توصلت 48( للمجموعة التجریبية، و)48)

الدراسة إلى وجود فروق دالة إحصائيًا في الدافعية نحو تعلم التكنولوجيا لصالح المجموعة التي درست 

 بأسلوب التلعیب. 

( لمعرفة فعالية برنامج تعليمي قائم على تطبيقات 4644زید والحجایا )كما هدفت دراسة أبو 

الهواتف الذكية في تنمية المفاهيم النحویة لدى طلبة الصف التاسع الأساسي في )الأردن(. فتم إعداد 

م النحویة لقياس مهارات المفاهي اً ختبار اتطبيقات الهواتف الذكية. وأعدت  برنامج تعليمي، قائم على

تجریبية  ن للذكور: إحداهمایأربع شعب شعبت ت الدراسة المنهج شبه التجریبي حیث اختارتواتبع

ن للإناث: إحداهما تجریبية مكونة ی( طالباً، وشعبت15عة ضابطة ضمت )ومجمو  ( طالباً 15ضمت )

. بطریقة عشوائية يار المجموعاتتتم اخ ،( طالبة16وأخرى ضابطة مكونة من )( طالبة 19من )

 طلبة الصف التاسع الأساسي نتائجها وجود فروق ذات دلالة إحصائية بین متوسطي أداء وكان من

یعزى  دم وجود فروق ذات دلالة إحصائيةفي اختبار مهارات المفاهيم النحویة یعزى إلى التجریبية، وع

إلى الجنس، وإلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية یعزى إلى التفاعل بین البرنامج التعليمي 

والجنس. وقد أوصت الدراسة إلى اعتماد البرنامج التعليمي القائم على تطبيقات الهواتف الذكية في 

( إلى معرفة فاعلية استراتيجية التساؤل 4641ادي )تدریس المفاهيم النحویة.   كما هدفت دراسة و 

الذاتي في تدریس الجغرافيا على تنمية التحصیل المعرفي ومهارات ما وراء المعرفة لدى طالبات 

الصف العاشر الأساسي في )فلسطین(، وقد اتبعت المنهج التجریبي، فقام الباحث بإعداد اختبار 

( 94لمعرفة، وطبقت على طالبات الصف العاشر وعددها)تحصیل معرفي، ومقياس مهارات ما وراء ا

( 36( طالبة، والثانية ضابطة بلغ عددها)36تم تقسيمهن  عشوائيًا إلى مجموعتین تجریبية بلغ عددها)
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طالبة، وقد أظهرت نتائج هذا البحث لوجود فروق بین متوسطي درجات المجموعتین التجریبية 

افيا على فاعلية استراتيجية التساؤل الذاتي في تدریس الجغر  والضابطة لصالح التجریبية، فدل  ذلك

على تنمية التحصیل المعرفي ومهارات ما وراء المعرفة، وقد أوصى البحث بضرورة توظيف 

استراتيجيات توظيف حديثة كاستراتيجية التساؤل الذاتي من قبل معلمي الجغرافيا في التدریس، 

 تي تساعد على تنمية مهارات ما وراء المعرفة لدى الطلبة.وتضمین مناهج الجغرافيا بالمواقف ال

 التعقيب على الدراسات التابقة 

(، 4646بني خالد ومقابلة وعيادات )(، ودراسة 4619الشمري)اتفقت الدراسة الحالية مع دراسة 

وفي  اسة .ا لهذه الدر ا مناسبً منهجً  التجریبي بوصفه اعتماد المنهج شبه في، (4646ودراسة النادي )

ودراسة  (،4646( ودراسة النادي )4646ون )مكان إجراء الدراسة اتفقت مع دراسة بني خالد وآخر 

 ( في الأردن.4644أبوزید والحجایا)

، (4615أما فيما يتعلق بأدوات الدراسة باستخدام استراتيجية التلعیب اتفقت مع دراسة البربري)

 &Alomari, Alsamarraie) ویوسف ائيودراسة العمري والسامر  (، 4619ودراسة الشمري )

yousef,2019 )، ( 4641ودراسة المطیري)، ( ووافقت الدراسة الحالية 4641ودراسة أبو ماضي .)

( في تصميم بیئة تعليمية إلكترونية قائمة 4641( ودراسة المطیري )4615كل من دراسة البربري )

 على استراتيجية التلعیب. 

( في تناول الجانب 4644( ودراسة أبوزید والحجایا )4646آخرون )واتفقت مع دراسة بني خالد و 

 الإعرابي والنحوي في اللغة العربية.

( باختيار المرحلة العمریة وهم طلبة 4644وقد اتفقت الدراسة الحالية مع دراسة أبوزید والحجایا )

وادي  ودراسة (4646ابن طریف) الصف التاسع الأساسي. كما واتفقت الدراسة الحالية مع دراسة
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(، ودراسة 4619الشمري )( في معرفة تنمية الوعي ما وراء المعرفة. بینما اختلفت مع دراسة 4641)

 (، ودراسة 4641)أبو ماضي(، ودراسة 4646(، ودراسة النادي )4646بني خالد وآخرون)

( 4646) ، ووافقت دراسة ابن طریف( بعینة الدراسة4644ودراسة أبوزید والحجایا) (،4641) وادي

( الدراسة الحالية بالمنهج المتبع فاتبعت المنهج 4641وخالفت دراسة المطیري ) في عینة الدراسة.

( 2021أبوماضي )( ودراسة 4641( ودراسة وادي )4615الوصفي التحلیلي، ودراسة البربري )

 ,Alomariالمنهج التجریبي، ودراسة العمري وآخرون )( 4646ودراسة ابن طریف )

Alsamarraie& yousef,2019 .المنهج  الوصفي ) 

( في المرحلة 4644وخالفت الدراسة الحالية الدراسات المذكورة سابقاً عدا دراسة أبوزید والحجایا )

 فهي أخذت مرحلة الصف التاسع الأساسي.

صميم تواستفادت الدراسة الحالية من الدراسات السابقة في إعداد وتنظيم الإطار النظري المتعلق ب

المهارات ومهارات الوعي ما وراء المعرفي، و ، ئة تعليمية إلكترونية قائمة على استراتيجية التلعیببی

واعتماد  ،البیئة التعليمية الإلكترونية، وبناء الوحدات الدراسية لمادة اللغة العربية باستخدام النحویة

هجية صصین، واختيار المن، وبناء أدوات الدراسة وتحكيمها من قبل الخبراء والمتخالتلعیبخطوات 

المناسبة لإجراء الدراسة والمتمثلة في المنهج شبه التجریبي، واستخدام الأسالیب الإحصائية المناسبة، 

ومناقشة النتائج وتفسیرها، وتدعيم نتائج الدراسة بالدراسات السابقة، والاستفادة من مراجع وتوصيات 

 الدراسات السابقة.

ميم بیئة المتغیر المستقل ) تصبحثت أثر  بأنها الدراسة الأولى التي ةوقد تمیزت الدراسة الحالي

ي ما وراء المتغیرات التابعة ) تنمية مهارات الوعبقائمة على استراتيجية التلعیب(  تعليمية إلكترونية

 . ارات النحویة(المعرفة  والمه
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 :الفصـل الثالث
 اللريقة والإةراءات

اسة المستخدم، وأفراد الدراسة، ووصفاً لأدوات الدراسة، تضمن هذا الفصل عرضاً لمنهج الدر 

وكيفية إیجاد صدقها وثباتها، ومتغیرات الدراسة، وإجراءاتها، والمعالجة الإحصائية التي استخدمت 

 .نتائجهافي تحلیل 

 منهج الدراسة

لطبيعة لملاءمته  ؛شبه التجریبيالتجریبي ذو التصميم  استخدمت الباحثة في هذه الدراسة المنهج

الدراسة وتحقیق أهدافها، لدراسة أثر المتغیر المستقل )طریقة التدریس( على المتغیرات التابعة )مهارات 

 الوعي ما وراء المعرفي، والمهارات النحویة(.

 أفراد الدراسة  

 صرحصف التاسع الأساسي في مدرسة ال( طالبة من طالبات ال66)شارك في هذه الدراسة 

وتم اختيار  2022 /2023ربية لواء الجامعة خلال الفصل الثاني للعام الدراسي التابعة لمديریة ت

باحثة، وللتسهیلات التي تقدمها المدرسة لل ،المدرسة بصورة قصدیة وذلك لتعاون المعلمات مع الباحثة

 الموجودة في المدرسة وذلك من خلال شعبالحیث تم اختيار مجموعتي الدراسة بطریقة عشوائية من 

( طالبة 46بین الشعب إذ تم اختيار الشعبة )أ( لتكون المجموعة الضابطة وعدد أفرادها ) ء قرعةإجرا

( طالبة 46ودرست بالطریقة الاعتيادیة، والشعبة )ب( لتكون المجموعة التجریبية وعدد أفرادها )

عدد أفراد ( 1مة وفق استراتيجية التلعیب ویوضح الجدول )ماستخدام البیئة الإلكترونية المصبودرست 

 والضابطة . المجموعتین التجریبية
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 (: عدد أفراد الدراسة1)رقم الجدو 
 عدد الأفراد  المجموعة الرقم

 46 التجریبية  1
 46 الضابطة 4

 66 المجموع

 أدوات الدراسة 

 لتحقیق أهداف الدراسة: تیتینالآ اتینأعدت الباحثة الأد

 مقياس مهارات الوعي ما وراء المعرفي .1

 المهارات النحویة ياس مق .4

 مقياس مهارات الوعي ما وراء المعرفي  .1

 قامت الباحثة ببناء مقياس لقياس مهارات الوعي ما وراء المعرفي لطلبة الصف التاسع الأساسي

 :من خلال

ابقة التي أفادت الباحثة في كيفية صياغة الفقرات، ومنها: دراسة   بن االاطلاع على الدراسات الس 

حیث تكون (، وصياغة الفقرات Schrow & Dennison, 1994(، ودراسة )4646)  طریف

( فقرة وزعت على ثمانية مجالات وهي: المعرفة التصریحية، 44من ) في صورته الأولية المقياس

المعرفة الإجرائية، المعرفة الشرطية، التخطيط، استراتيجيات إدارة المعلومات، مراقبة الإدراك، 

هي  ( وأقل علامة44یحصل علیها الطالب )أن ن كیم ، أعلى علامةة، التقویميجيات التجزئتاسترا

 )صفر(.

 صدق مقياس مهارات الوعي ما وراء المعرفي

 یثح المحكمین، صدق باستخدام مهارات الوعي ما وراء المعرفي مقياس صدق من التحقق تم  

 هیئة أعضاء من ینمحكم( 16) على فقرة (44) وعددها المقياس فقرات بعرض الباحثة قامت
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يا وتكنولوج التدریس، وطرق  المناهج في الاختصاص ذوي  من الأردنية، الجامعات في التدریس

موضحة أسماءهم والمعلومات المتعلقة بهم كما هو في الملحق  التعليم، ومشرفیین تربویین ومعلمین

قياس لمستوى طلبة ملاءمة الفقرات لكل مجال ومدى مناسبة الم مدى من أكدللت   وذلك ،(1رقم )

 قةد من والتحقق ،الصف التاسع الأساسي بالإضافة إلى أي ملاحظات أخرى قد يرونها مناسبة

 بعض ةصياغ إعادة وتم   وملاحظاتهم، بتعديلاتهم الأخذ وتم   الفقرات، ووضوح ،اللغویة ياغةالص  

 لم حیثُ ، الخط من حیث تبسيط العبارات، وحذف وإضافة بعض الكلمات للفقرة، وتكبیر الفقرات

 في المقياس( 4رقم ) ملحقال بینویُ  فقرة،( 44) النهائية صورته في المقياس لیبقى فقرة، أیة تحذف

 .التحكيم بعدالنهائية  صورته

 ثبات مقياس مهارات الوعي ما وراء المعرفي

ث تم یللتحقق من ثبات أداة الدراسة تم احتساب الثبات بطریقة كرونباخ ألفا للاتساق الداخلي ح

( 4( طالبة ویبین الجدول)45الدراسة بلغ عددها)أفراد تطبیق الأداة على عینة استطلاعية خارج عینة 

 ة كرونباخ ألفا للاتساق الداخلي.قيم معاملات الثبات للمجالات بطریق

 ( قيم معاملات الثبات لمقياس مهارات الوعي ما وراء المعرفي0)رقم  الجدو 
 كرونباخ ألفا عدد الفقرات مجالت الستبانة الأداة
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 6.54 3 جرائيةالمعرفة الإ

 6.54 3 طيةالمعرفة الشر 
 6.51 3 التخطيط

 6.58 3 استراتيجيات إدارة المعلومات
 6.79 3 مراقبة الإدراك

 6.51 3 استراتيجية التجزئة 
 6.56 3 التقویم 
 6.96 44 المقياس ككل 
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( معاملات ثبات كرونباخ ألفا للاتساق الداخلي لكل مجال من مجالات مقياس 4يبین الجدول)

-6.79مهارات الوعي ما وراء المعرفي وللمقياس ككل حیث تراوحت معاملات الثبات بین المجالات )

 .هذه الدراسة لإجراء ( وهي قيم مقبولة6.96) ( وبلغ معامل الثبات الكلي6.58

 مقياس المهارات النحوية. 0

 بناءي ف الخطوات الآتية تبعتا وقد، للمهارات النحویةتحصیلي  اختبار بإعداد الباحثة قامت

 :الاختبار

 لكتاب المدرسي، كتاب قواعد اللغة العربية الجزءالثاني للصف التاسع الذي ا على الاطلاع

 .أصدرته وزارة التربية والتعليم الأردنية

  8تحديد وحدات الدراسة المطلوب تدریسها وهي )وحدة التوابع: النعت والبدل وتقسيمها إلى 

 دروس(. 

 ليميةالنتاجات التع وصياغة وتحلیلها، العلمية المادة وتحديد الاختبار، من الغرض تحديد ،

  (4وتوزیع الأسئلة على الدروس. ملحق رقم )

 (3ملحق رقم ) .بناء فقرات الاختبار حسب جدول المواصفات 

 صياغة تم   ،فقرة( 46) من الأولية بصورته الاختبار ن تكو   حیث الاختبار، تعليمات صياغة 

 وتم   صحيحة، فقطمنها  واحدة بدائل، أربعة ذات اختياریة فقرات شكل على الفقرات هذه

 .العلمية والمادة واللغة الصياغة حیث من وتنقيحه وتدقيقه الاختبار مراجعة

 المهارات النحوية مقياس صدق 

قامت الباحثة بالتحقق من صدق المحتوى للاختبار من خلال عرضه على مجموعة من 

( محكمین من ذوي الخبرة والاختصاص في المناهج وأسالیب التدریس 16المحكمین بلغ عددهم )
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مناسبة و  ،ومدى شمول فقرات الاختبار ،وسلامتها العلمية واللغویة ،لإبداء رأيهم في وضوح الفقرات

وقدرة الفقرة على قياس المهارة المراد قياسها وفي ضوء آراء المحكمین  ،الفقرات لمستویات الأهداف

موضحًا ( فقرة. 46) ته النهائيةفقد تم الإبقاء على فقرات الاختبار نفسها ليصبح عدد الفقرات في صور 

 (.8الملحق رقم )في 

 مقياس المهارات النحوية ثبات 

خدام تم حساب الثبات بطریقتین: الطریقة الأولى باست مقياس المهارات النحویة للتحقق من ثبات 

طریقة كرونباخ الفا للاتساق الداخلي بین الفقرات حیث تم تطبیق الاختبار على عینة استطلاعية 

(، والطریقة الثانية 6.79( طالبة وبلغت قيمة معامل الثبات )45خارج عینة الدراسة بلغ عددها)

( وهي معاملات مقبولة لأغراض 6.74تجزئة النصفية حیث بلغت قيمة معامل الثبات )طریقة ال

( يبین 4ي والجدول )الدراسة. كما وتم حساب معاملات الصعوبة والتمییز لفقرات الاختبار التحصیل

 هذه النتائج 

 ( معاملات الصعوبة والتمييز لفقرات الختبار التحصيلي 2)رقم الجدو  
 معامل التمييز معامل الصعوبة رقم الفقرة معامل التمييز مل الصعوبةمعا رقم الفقرة

1 6.86 6.36 11 6.75 6.36 
4 6.64 6.86 14 6.36 6.89 
4 6.64 6.31 14 6.45 6.81 
3 6.66 6.84 13 6.47 6.63 
8 6.34 6.31 18 6.36 6.86 
6 6.37 6.86 16 6.67 6.37 
7 6.78 6.31 17 6.66 6.88 
5 6.71 6.61 15 6.84 6.89 
9 6.76 6.66 19 6.64 6.31 

16 6.77 6.34 46 6.34 6.77 
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( ،  6.75 - 6.47( أن معاملات الصعوبة للفقرات تراوحت ما بین ) 4يتبین من الجدول )

( ، وفي ضوء هذا النتائج تم 6.77 -6.36فيما بلغت قيم معاملات التمییز للفقرات ما بین ) 

( 1974حیث أشار إيبل ) ( ،Ebel,1972حسب المعيار الذي وضعه )بجميع الفقرات  الاحتفاظ

( تتمتع بدرجة مقبولة من القدرة التمییزیة، وأن 6.46أیة فقرة تتمتع بقدرة تمییزیة أكبر من ) إلى أن

و  6.46أیة فقرة تمییزها سالب تحذف ولا داعي للاحتفاظ بها، وأیة فقرة ذات قدرة تمییزیة بین )

( فتعتبر 6.36مقبول وینصح بتحسینها، أما الفقرات ذات التمییز الأعلى من ) ( ذات تمییز6.49

( فقرة، حیث 46كون الاختبار في صورته النهائية من )یجید ویمكن الاحتفاظ بها. وبذلك  ذات تمییز

جرى تطبیق الاختبار من قبل الباحثة على المجموعة التجریبية والضابطة، واستغرق تطبیق الاختبار 

( 6( والإجابة الخاطئة )1فية واحدة، وتم تصحيح الاختبار بإعطاء الإجابة الصحيحة )حصة ص

( في حالة الإجابة عن جميع فقرات الاختبار بشكل صحيح 46وبذلك تكون العلامة الكلية للاختبار )

 ) صفر( . ت بشكل خاطئ تكون العلامة الكليةوفيما حال الإجابة عن جميع الفقرا

  ةراء الدراسة لإ المواد المتتخدمة

 إلكترونية قائمة على التلعيبتعليمية  بيئةأولً: إعداد 

 :ق المراحل الآتيةوف التلعیب استراتيجية إلكترونية قائمة علىتعليمية  بیئةقامت الباحثة بإعداد 

 ( استخدام نموذج التصميم العامADDLE ،( المكون من خمس مراحل ) التحلیل، التصميم

مراجعة الأدبيات التربویة والاطلاع على العديد من وبعد  ،، التقویم(التطویر، التطبیق

،  التلعیب تراتيجيةاس بیئة تعليمية إلكترونية قائمة على الدراسات السابقة التي تناولت استخدام

 ,Alomariویوسف ) دراسة كل من العمري والسامرائي (،4615بربري )مثل دراسة ال

Alsamarraie, yousef,2019)،  (، 4641المطیري )  (، ودراسة4646نادي )دراسة الو



47 

وفيما يلي شرح مفصل عن ، (4641(، ودراسة أبو ماضي )4641) ودراسة الشمري 

 :الخطوات

 مرحلة التحليل -أولً 

قامت الباحثة في هذه المرحلة بتحلیل خصائص الفئة المستهدفة، والاحتياجات التعليمية، 

لعلمي، بالإضافة لتحديد الموارد والقیود في بیئة التعلم، وهنا والأهداف العامة، تحلیل المحتوى ا

 تفصیل لإجراءات الباحثة في هذه المرحلة: 

 تحلیل خصائص الفئة المستهدفة:  -

وتقصد بها الباحثة عینة الدراسة المستهدفة التي كانت من طالبات الصف التاسع الأساسي في 

وجميعهن من مستوى اجتماعي واقتصادي متقارب، الأردن في مدرسة الصرح الخاصة في الأردن، 

 ولا يوجد بینهن من ذوي الاحتياجات الخاصة، ولديهن القدرة على التعلم. 

 تحلیل المحتوى العلمي: -

قامت الباحثة بتحلیل المحتوى العلمي لدروس من وحدة التوابع ) النعت، البدل( من كتاب القواعد 

 تاسي الصادر عن وزارة التربية والتعليم في الأردن، وقد اشتملفي اللغة العربية للصف التاسع الأس

 (. 4، البدل1، البدل4،  النعت4، النعت1) النعت :على خمس دروس

 تحلیل الأهداف التعليمية: -

 :علم بمستوى عالٍ على النحو الآتيتم تحلیل المحتوى من ناحیتین لتغطية مهارات الت

تحصیلي ار الالمهاریة( لتتمكن الباحثة من صياغة الاختب –ية من ناحية الأهداف السلوكية )المعرف

ولإعداد استبانة تهدف إلى تنمية مهارات الوعي ما وراء المعرفي من )معرفة  للمهارات النحویة،
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تصریحية، معرفة إجرائية، معرفة شرطية، التخطيط، استراتيجيات إدارة المعلومات، مراقبة الإدراك، 

 التقویم(.  استراتيجيات التجزئة،

 مرحلة التصميم -ثانيًا

قامت الباحثة في مرحلة التصميم بتحديد الأهداف، وطرق تنظيم المحتوى العلمي، كما حددت 

 الوسائط المتعددة والاستراتيجيات المستخدمة وفيما يلي عرض مفصل لذلك:

 تحديد الأهداف والمحتوى التعليمي   -1

ات من خلال الكتاب المدرسي المقرر من وزارة التربية ي للطالبیعلمتحددت الباحثة المحتوى ال

ة بكل درس تعليمي من دروس الوحدة. وكان ذلك والتعليم، ومن ثم حددت الأهداف التعليمية المتصل

 ( .7الملحق ) موضحًا في دلیل التدریس

 إعداد الوسائط التعليمية: -0

ائمة على والق ،ية على أساس المراحلض التقدیمية التفاعلية المبنو قامت الباحثة بإعداد العر  -

ة التي تسمح للمتعلم باختيار المهار  استراتيجية التلعیب من خلال الأوسمة والشارات والجوائز، وهي

يرغب في اكتسابها ليستخدمها في العملية التعليمية من خلال أوراق العمل الإلكترونية أو الاختبارات 

، وذلك عن لبةل الطمن قب بیئةعمل لكيفية استخدام ال ورشة كما وتم عقد ،القصیرة بكل سهولة ویسر

من  بیئةلوج للها الممیزة، وطریقة الو ، وماهیتها، وفوائدها، وخصائصات التعليميةبالبیئ طریق التعریف

لأخذ العلم والمعرفة والاطلاع على عدد  ةخلال موقع على شبكة الإنترنت، وطریقة الدخول كطالب

ة، ثم  يفي حالة وجود أي مشكلة تقن یمیل، والتواصل مع المعلمة عبر الإاالنقاط التي حصل علیه

ة، وكيفية الرجوع للتغذیة الراجع، نمن حیث احترام آراء الطلبة الآخری بیئةسرد قواعد استخدام ال

  .تعریفها وأهمیتها والخطوات المتبعة للتدریس بها التلعیبإضافة لتوضيح استراتيجية 
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  .كتروني قصیر في نهایة الدروسإل اختبار تحديد -

تحديد أسالیب التقویم وجاءت على مراحل هي: التقویم القبلي ویتمثل في التطبیق القبلي   -

قویم یة(. والتنحو مهارات الل، ومقياس امقياس مهارات الوعي ما وراء المعرفيلأدوات الدراسة )

یق البعدي تامي: ویتمثل في التطبالتكویني: ویتمثل بأوراق العمل الإلكترونية. والتقویم الخ

 مقياس مهارات الوعي ماوراءالمعرفي، ومقياس المهارات النحویة(.لأدوات الدراسة )

 . Nearpod, Wordwollتصميم الألعاب التعليمية على  -

 .Quizzتصميم أوراق العمل الإلكترونية والاختبارات القصیرة على  -

 :وى تحديد استراتيجيات تقديم المحت -2

  ةالإلكتروني يميةالبیئة التعلفي  التعليمي في تقدیم المحتوى  حددت الباحثة استراتيجية التلعیب

رح وتم إسقاط استراتيجية التلعیب على ش لتنمية مهارات الوعي ما وراء المعرفي والمهارات النحویة.

 الدروس في العروض التقدیمية من خلال خطوات التلعیب الآتية:

 تنالها الطالبة تحصل على  نقطة. كل إجابة صحيحة -

 كل ثلاث نقاط تنالها الطالبة تحصل على وسام. -

 كل ثلاثة أوسمة تجمعها الطالبة تنال هدیة. -

 مرحلة التلوير -ثالثًا

قامت الباحثة بتطویر وإنتاج المواد والأنشطة التعليمية كما أنها قامت بإعداد بیئة تعلم إلكترونية 

 التلعیب وتجهیزها للاستخدام من خلال الخطوات التالية:   استراتيجية قائمة على

 ي عروض تقدیمية تعليمية والت إعداد عروض تقدیمية تفاعلية ، حیث قامت الباحثة بإعداد

تقدم شرحًا وافيًا للمهارات النحویة لتستطيع الطالبة الرجوع لها في أي وقت ومن أي مكان، 
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الطالبة حریة اختيار الموضوع الذي ترغب في دراسته، وتعتبر مرجعًا لها عند الحاجة، وتمنح 

 .المحتوى الورقي إلى محتوى إلكتروني وقد بلغ عددها خمس عروض تقدیمية. فحولت

 .تم إنشاء موقع باستخدام أحد المواقع الجاهزة وإدراج المحتوى الرقمي عليه 

 أو طالب إلى الموقع كمعلم دخول الhttps://nahedalhamad.online/   والت أك د من

 .سهولة التصفح، والاستخدام

 الإلكترونيةنتاج الألعاب إ. 

 .إعداد نظام النقاط حسب المهام والإجابات الصحيحة التي تقدمها الطالبات 

 مرحلة التلبيق -رابعًا

ة العروض التقدیميةرفع   ة الإلكترونية القائمة على استراتيجيةفي البیئة التعليمي الخاصة بالماد 

 ،والتي تتضمن الشارات والأوسمة والجوائز بحسب انتقال الطالبة للمستوى الذي وصلت إليه التلعیب

 .ةالإلكتروني اتالاختبار  وتصميم

 مرحلة التقويم: -خامتًا

د نقاط حديهذه المرحلة شاملة لكل المراحل حیث تُجرى هذه العملية أثناء كل خطوة وبعدها لت

وتم عرض البیئة على مجموعة من المحكمین من ذوي الخبرة والاختصاص في  الضعف ومعالجتها،

المناهج وأسالیب التدریس، وتكنولوجيا التعليم، لإبداء ملاحظاتهم على مدى ملاءمة البیئة لطالبات 

وء في ض البیئةالصف التاسع الأساسي حیث تم الأخذ بملاحظاتهم وأجریت التعديلات على 

ستراتيجية الإلكترونية القائمة على التعليمية ا بیئة( يوضح مقتطفات من ال6رقم ) وملحق الملاحظات.

 التلعیب.

  

https://nahedalhamad.online/
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  ثانيًا: دليل التدريس

)من خلال الانتقال من مستوى إلى مستوى أعلى  تلعیباستخدمت الباحثة خطوات استراتيجية ال

لیل لإعداد د ئز حسب عدد النقاط التي تم تجميعها( تنال فيه الطالبة الشارات والأوسمة والجوا

وطبقت دلیل التدریس على طلبة المجموعة  بية، اللغة العر  دروس النحو فيالتدریس الخاص ب

  :درست المجموعة الضابطة بالطریقة الاعتيادیة، وخطوات إعداد دلیل التدریس كالآتي التجریبية، فيما

 دراسات السابقة ذات الصلةطـلاع علـى الأدب التربـوي والالا.  

 اسعتاللغة العربية للصف القواعد من كتاب  ى وحدة ) التوابع( تحديد المحتوى واشتمل عل 

ثاني، واختارت درسي ) النعت والبدل( وقد تم تقسيمها إلى خمسة دروس الأساسي الفصل ال

 .ات الوعي ما وراء المعرفي(، ومهار 4، بدل1، بدل4، نعت4، نعت1) نعتوهي:

  تقسيم دلیل التدریس إلى خمسة أقسام هي: )النتاجات الخاصة، ومصادر التعلم )المواد

والأدوات والتجهیزات(، واستراتيجيات التدریس، والتقویم )الاستراتيجية والأداة(،  والتنفیذ 

 یئةب)الإجراءات المتبعة(، والمدة الزمنية، )حیث بینت من خلال تلك الأقسام آلية تطبیق ال

ة بكـل درس لاتعليمية بالعروض ال(، التي تبدأ القائمة على التلعیب لكترونيةيمية الإالتعل خاص 

جابة إوالتي تتركز فعالياتها على  يمية الإلكترونيةن خلال البیئة التعلمـن دروس الوحدة، م

الأسئلة الموجودة فيه، والاطلاع على الشرح التفصیلي لكل مهارة نحویة، وكسب المعرفة 

أنشطة القيام بوصول لحل أسئلة الاختبار الإلكتروني القصیر، ویمكن من خلالها حتى ال

ومسابقات ممتعة. وتقوم المعلمة بمتابعة عمل الطلبة وإرشادهم والإجابة عن تسـاؤلاتهم، 

وتنظـيم تفاعلهم وإدارة النقاش، ومن ثم  مساعدة الطلبة على أن يلخ صوا النتائج وینظموا 

 .لوا إلیهاالحلـول التـي توص
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 صدق دليل التدريس

ربية ة) التوابع ( الخاصة بقواعد اللغة العبعد انتهاء الباحثة من إعداد دلیل التدریس الخاص بوحـد

ات الوعي ما وراء المعرفي (، ومهار 4، بدل1، بدل4، نعت4، نعت1نعت: )للصف التاسع بدروسه

ـي عة من المحكمین مم ن لديهم خبـرة ف، قامت بعرضه على مجمو ضمن اتباع  استراتيجية التلعیب 

 ، ومشرفین تربویین من حملة  شهادة الـدكتوراه، وبذلك أصبح الدلیليةعرباللغة الالتدریس من معلمات 

 (.7رقم ) ملحقموضحًا في جاهزًا للتطبیق بصورته النهائية 

  إةراءات الدراسة

  :قامت الباحثة بإجراء الدراسة وفق الخطوات الآتية

طلاع على الدراسات والأدبيات ذات الصلة بموضوع الدراسة، وذلك بغرض تحلیلها الا. 1

ومناقشتها والاستفادة منها في إعداد الإطار النظري، وتوظيفها في معالجة المشكلة وإجراءات 

 .الدراسة

 .تصميم وتحكيم أدوات الدراسة وموادها. 4

 .هیل مهمة الباحثةلتسجامعة الشرق الأوسط  ى كتاب رسمي منالحصول عل. 4

ومنها  الجامعة، ءلى مديریة التربية والتعليم للواالحصول على كتاب من وزارة التربية والتعليم إ. 3

 (.7) ملحق  لتسهیل مهمة إجراء الدراسة الصرح الخاصةإلى مدرسة 

 ةختيار أفراد الدراسة بشكل قصدي وتعیین الشعب عشوائيًا إلى مجموعتین: إحداهما تجریبي. ا8

ابطة تم  تدریسها ، والأخرى ضبیئة تعليمية إلكترونية قائمة على استراتيجية التلعیب لقياس أثر

  .بالطریقة الاعتيادیة
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ة ، مقياس الدافعيمقياس الوعي ما وراء المعرفيالتطبیق القبلي لأدوات الدراسة المعدة ) . 6

 .جریبية والضابطةحویة( على أفراد المجموعتین التنمهارات الالللتعلم، ومقياس 

دة موفق بیئة تعليمية إلكترونية قائمة على التلعیب  خضوع المجموعة التجریبية للتدریس. 7

أسبوعياً، بینما بقیت المجموعة الضابطة تدرس بطریقة اعتيادیة حصتین خمس أسابيع بمعدل 

 منية.لنفس المدة الز 

ت قياس المهارا، ومما وراء المعرفيمقياس الوعي التطبیق البعدي لأدوات الدراسة المعدة ). 5

 .یة( على أفراد المجموعتین التجریبية والضابطةنحو ال

 (.SPSSتفریغ استجابات أفراد الدراسة باستخدام برنامج ). 9

 .جراء المعالجات الإحصائية المناسبة للحصول على النتائج النهائية للدراسة. إ16

 .جقترحات والتوصيات في ضوء النتائعرض النتائج ومناقشتها، وتقدیم بعض الم. 11

 متغيرات الدراسة

أولًا: المتغیر المستقل )طریقة التدریس( ولها مستویان: )البیئة التعليمية الإلكترونية القائمة على 

 ، الطریقة الاعتيادیة(، استراتيجية التلعیب

 ویة.ثانياً: المتغیرات التابعة: مهارات الوعي ما وراء المعرفي، المهارات النح
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  الدراسة تصميم

 . التصميم هذا يوضح التالي والشكل

EG: O1 O2    X     O1   O2 

CG: O1 O2    ـــ     O1     O2 

 

 إذ أن  

(بیئة تعليمية إلكترونية قائمة على استراتيجية التلعیبالمجموعة التجریبية )باستخدام  :  EG 

 CG  :المجموعة الضابطة )باستخدام الطریقة الاعتيادیة(

والبعدي( )القبليمقياس مهارات الوعي ما وراء المعرفي   :O1 

)القبلي والبعدي(المهارات النحویة مقياس    :O2 

X.)المعالجة باستخدام )بیئة تعليمية إلكترونية قائمة على استراتيجية التلعیب : 

 المعالجة الإحصائية

 في رصدهاو  الدرجات وتصحيح عتین،المجمو  طلبة على وبعدیًّا قبليًّا الدراسة أدوات تطبیق بعد

 :الإحصائية الآتية الأسالیب استخدام تم   لذلك، ةالمعد   الجداول

 المعياریة والانحرافات الحسابية المتوسطات. 

 المشترك المصاحب التباين تحلیل (ANCOVA) للإجابة عن أسئلة الدراسة. 

 المعياریة والأخطاء لةالمعد   الحسابية المتوسطات. 

 (.الأثر حجم) يتاإ مربع 
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 :الفصل الرابع
 نتائج الدراسة

 النتائج المتعلقة بالتؤا  الأو 

ائمة باستخدام بيئة تعلمية إلكترونية ق عليمما أثر الت: التؤا  الأو الإةابة عن النتائج المتعلقة ب
 على استراتيجية التلعيب في تنمية مهارات الوعي ما وراء المعرفي لدى طلبة الصف التاسع؟

 دراسة اللبدء بتنفیذ جابة عن هذا السؤال تم التحقق من تكافؤ مجموعتي الدراسة قبل اللإ

)استراتيجية التلعیب( عن طریق تطبیق مقياس مهارات الوعي ما وراء المعرفي تطبيقاً قبلياً على 

 نالمجموعتین واستخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعياریة لدرجات الطلبة من المجموعتی

( 3التجریبية والضابطة ثم استخراج نتائج اختبار )ت( لدلالة الفروق بین المتوسطات ویبین الجدول )

 هذه النتائج 

( نتائج اختبار )ت( لدللة الفروق بين المتوسلات على الأداء القبلي لمقياس مهارات 4)رقم  الجدو 
 الوعي ما وراء المعرفي

المتوسط  العدد المجموعة المتغير
 الحتابي

النحراف 
 المعياري 

متتوى  قيمة )ت(
 الدللة

مقياس مهارات 
الوعي ما وراء 

 المعرفي

 6.557 6.134 8.46 44.46 46 التجریبية
 4.85 44.46 46 الضابطة

 المجموعتین أداء متوسطات ( عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بین3يلاحظ من الجدول)

( 6.134ات الوعي ما وراء المعرفي حیث بلغت قيمة ت )على مقياس مهار  التجریبية والضابطة

المجموعتین  أن یعني (  مما6.68( وهي أكبر من مستوى الدلالة )6.557وبدلالة إحصائية )

 الدراسة. تنفیذ قبل متكافئتین
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لدرجات طالبات الصف التاسع  والانحرافات المعياریة كما وتم استخراج المتوسطات الحسابية،

 ( هذه النتائج.8ویبین الجدول ) على مقياس مهارات الوعي ما وراء المعرفي البعدي، المجموعتین من

طالبات الصف التاسع على  لدرةات المعيارية والنحرافات الحتابية ( المتوسلات5) رقم الجدو 
 مقياس مهارات الوعي ما وراء المعرفي البعدي

 معيارية النحرافات ال المتوسلات الحتابية  العدد  المجموعة 
 3.91 47.86 46 التجریبية 
 8.99 44.96 46 الضابطة 

( وجود فروق ظاهریة في المتوسطات الحسابية والانحرافات المعياریة بین 8يلاحظ من الجدول )

المجموعتین التجریبية والضابطة على مقياس مهارات الوعي ما وراء المعرفي ولمعرفة دلالة هذه 

 ( يوضح تلك النتائج.6( والجدول )ANCOVAحلیل التباين المشترك )الفروق تم إجراء اختبار ت

الصف التاسع في المجموعتين  ( لدرةات طالباتANCOVA( تحليل التباين المشترك )6)رقم  الجدو  
 البعديمقياس مهارات الوعي ما وراء المعرفي التجريبية والضابلة على 

 مصدر التباين 
مجموع 
 المربعات

درةات 
 الحرية

وسط مت
 المربعات

 قيمة ف
الدللة 

 الإحصائية
2)η )

 مربع إيتا
 0.651 249 .0 8.469 135.383 1 135.383 القبلي )المشترك(

 0.624 0.025* 1.359 38.015 1 38.015 المجموعة 
    47.968 57 1594.012 الخطأ
       89 1777.733 الكلي

 a=0.05*دال إحصائيا عند 

بین α= 0.05)  دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة ) د فروق ذات( وجو 6يلاحظ من الجدول )

 المجموعتین الضابطة والتجریبية، حیث بلغت قيمة )ف( متوسطي درجات طلبة الصف التاسع في

( ، ولمعرفة 6.68( وهي أقل من مستوى الدلالة )6.648( وبدلالة إحصائية )1.359المحسوبة )

متوسطات الحسابية المعدلة للمجموعتین التجریبية والضابطة لمن تعود هذه الفروق تم استخراج ال

 ( يبین هذه النتائج.7على مقياس مهارات الوعي ما وراء المعرفة والجدول )
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 (: المتوسلات الحتابية المعدلة7)رقم الجدو  
 الخلأ المعياري  المتوسط الحتابي المعد   المجموعة 
 6.966 47.849 التجریبية 
 6.966 44.947 الضابطة 

( أن المتوسط الحسابي المعدل جاء لصالح المجموعة التجریبية بمتوسط حسابي 7يبین الجدول )

معدل أعلى من المجموعة الضابطة على الدرجة الكلية للمقياس وبالتالي توجد فروق ذات دلالة 

بية التي ( بین المتوسطات الحسابية للمجموعة التجریα = .680إحصائيَّة عند مستوى الدلالة )

على استراتيجية التلعیب والمتوسطات الحسابية تعليمية إلكترونية قائمة  من خلال بیئة درست

لصالح البعدي و  يللمجموعة الضابطة )الطریقة الاعتيادیة( في مقياس مهارات الوعي ما وراء المعرف

   المجموعة التجریبية.

( Cohen,1977ى ما أشار إليه كوهین )ووفقاً إل (η2)الأثر تم حساب مربع إيتا ولمعرفة حجم 

عندما تتراوح  اً ( ومتوسط6.43-6.16إذا تراوحت قيمة مربع ايتا بین ) اً فإن حجم الأثر یكون ضعيف

( نجد 5( وعند العودة إلى الجدول )6.36( وكبیرة عندما تكون أكبر من أو تساوي )6.48-6.49)

( من التباين المفسر في %64.3قول إن )( وهو حجم أثر كبیر وبذلك یمكن ال6.643) (η2) أن 

الدرجة الكلية لمقياس مهارات الوعي ما وراء المعرفي بین المجموعة التجریبية والضابطة یعود إلى 

 ة قائمة على استراتيجية التلعیب.استخدام بیئة تعلمية إلكتروني
 النتائج المتعلقة بالتؤا  الثاني

ة باستخدام بيئة تعلمية إلكتروني عليم ما أثر الت لثاني:التؤا  االإةابة عن النتائج المتعلقة ب
 قائمة على استراتيجية التلعيب في تنمية المهارات النحوية لدى طلبة الصف التاسع؟

لال بالتدریس من خ البدء للإجابة عن هذا السؤال تم التحقق من تكافؤ مجموعتي الدراسة قبل

 هارات النحویةمقياس المعن طریق تطبیق  ية التلعیباستراتيجبیئة تعليمية إلكترونية قائمة على 
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تطبيقاً قبلياً على المجموعتین واستخرجت المتوسطات الحسابية والانحرافات المعياریة لدرجات الطلبة 

من المجموعتین: التجریبية والضابطة ثم استخرجت نتائج اختبار )ت( لدلالة الفروق بین المتوسطات 

 تائج .( هذه الن5ویبین الجدول )

مقياس المهارات لى الأداء القبلي ل( نتائج اختبار )ت( لدلالة الفروق بين المتوسطات ع8)رقم  الجدول

 النحوية

المتوسط  العدد المجموعة لمتغيرا
 الحتابي

النحراف 
 المعياري 

متتوى  قيمة )ت(
 الدللة

 6.483 6.948 4.46 11.16 46 التجریبية اختبار التحصیل
 4.31 4616. 46 الضابطة

 المجموعتین أداء متوسطات ( عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بین5يلاحظ من الجدول)

( وبدلالة إحصائية 6.948حیث بلغت قيمة ت )مقياس المهارات النحویة على  التجریبية والضابطة

 نفیذت قبل المجموعتین متكافئتین أن یعني ( مما6.68( وهي أكبر من مستوى الدلالة )6.483)

  الدراسة.

لدرجات طالبات الصف التاسع  والانحرافات المعياریة كما وتم استخراج المتوسطات الحسابية،

 ( هذه النتائج.9ویبین الجدول ) البعدي، مقياس المهارات النحویة على المجموعتین من

على مقياس ت الصف التاسع طالبا لدرةات المعيارية والنحرافات الحتابية ( المتوسلات9الجدو  )
 البعدي المهارات النحوية

 النحرافات المعيارية  المتوسلات الحتابية  العدد  المجموعة 
 4.89 17.86 46 التجریبية 
 4.39 13.44 46 الضابطة 

( وجود فروق ظاهریة في المتوسطات الحسابية والانحرافات المعياریة بین 9يلاحظ من الجدول )

روق تم البعدي ولمعرفة دلالة هذه الف مقياس المهارات النحویةطة على یبية والضابالمجموعتین التجر 

 ( يوضح تلك النتائج.16( والجدول )ANCOVAإجراء اختبار تحلیل التباين المشترك )
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الصف التاسع في  البات( لدرةات طANCOVA( تحليل التباين المشترك )12) رقم  الجدو 
 البعدي المهارات النحوية مقياسالمجموعتين التجريبية والضابلة على 

 مصدر التباين 
مجموع 
 المربعات

درةات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

 قيمة ف
الدللة 

 الإحصائية
2)η )

 مربع إيتا
 0.667 521 .0 6.317 4.957 1 4.957 القبلي )المشترك(

17.83 170.486 1 170.486 المجموعة 
9 

*0.000 0.745 

    9.887 57 544.746 الخطأ
       89 715.400 الكلي

 a=0.05*دال إحصائيا عند 
( α = .680)دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  ( وجود فروق ذات16يلاحظ من الجدول )

المجموعتین الضابطة والتجریبية، حیث بلغت قيمة  بین متوسطي درجات طلبة الصف التاسع في

( ، 6.68من مستوى الدلالة )( وهي أقل 6.666( وبدلالة إحصائية )17.839المحسوبة ) )ف(

بية یولمعرفة لمن تعود هذه الفروق تم استخراج المتوسطات الحسابية المعدلة للمجموعتین التجر 

 ( يبین هذه النتائج.11والجدول ) والضابطة على مقياس المهارات النحویة

 ( المتوسلات الحتابية المعدلة11)رقم الجدو  
 الخلأ المعياري  المتوسط الحتابي المعد   المجموعة 
 6.867 17.895 التجریبية 
 6.867 13.464 الضابطة 

( أن المتوسط الحسابي المعدل جاء لصالح المجموعة التجریبية بمتوسط 11يبین الجدول )

تالي وبال مقياس المهارات النحویةالدرجة الكلية ل حسابي معدل أعلى من المجموعة الضابطة على

( بین المتوسطات الحسابية للمجموعة α = .680ئيَّة عند مستوى الدلالة )توجد فروق ذات دلالة إحصا

ب والمتوسطات على استراتيجية التلعیبیئة تعليمية إلكترونية قائمة تخدام التجریبية التي درست باس
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الح البعدي ولص مقياس المهارات النحویةالاعتيادیة( في الحسابية للمجموعة الضابطة )الطریقة 

 لتجریبيةالمجموعة ا

( Cohen,1977ووفقاً إلى ما أشار إليه كوهین ) )η(2الأثر تم حساب مربع إيتا ولمعرفة حجم 

( ومتوسط عندما تتراوح 6.43-6.16إذا تراوحت قيمة مربع ايتا بین ) اً فإن حجم الأثر یكون ضعيف

( 11ل )( وعند العودة إلى الجدو 6.36( وكبیرة عندما تكون أكبر من أو تساوي )6.48-6.49)

( من التباين المفسر %73.8( وهو حجم أثر كبیر وبذلك یمكن القول إن )6.738)  )η(2نجد أن 

في الدرجة الكلية لاختبار التحصیل البعدي بین المجموعة التجریبية والضابطة یعود إلى استخدام 

 بیئة تعلمية إلكترونية قائمة على استراتيجية التلعیب.
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 :الفصل الخامس
 اتشة النتائج والتوصيمناق

ئج التؤا  الأو  شة نتا  مناق

 باستخدام بيئة تعلمية إلكترونية عليم ما أثر الت: مناقشة نتائج التؤا  الأو  والذي ينص على
 قائمة على استراتيجية التلعيب في تنمية مهارات الوعي ما وراء المعرفي لدى طلبة الصف التاسع؟

حصائية دلالة إ يالتباين المشترك إلى وجود فرق ذ تحلیلأشارت نتائج هذا السؤال باستخدام 

التجریبية التي درست باستخدام بیئة  المتوسط الحسابي لأفراد المجموعة بین )α (0.05=مستوى  عند

یقة والمتوسط الحسابي للمجموعة الضابطة )الطر  تعلمية إلكترونية قائمة على استراتيجية التلعیب

ت الوعي ما وراء المعرفي تعزى لطریقة التدریس ولصالح المجموعة الاعتيادیة( في مقياس مهارا

استراتيجية  ىمية إلكترونية قائمة عليالتجریبية ، مما یشیر إلى أن طریقة التدریس باستخدام بیئة تعل

وتعزو  ، في تنمية مهارات الوعي ما وراء المعرفي لدى طلبة الصف التاسع الأساسي التلعیب تؤثر

مة المجموعة التجریبية الذين درسوا ضمن بیئة تعليمية إلكترونية قائ لبةط لنتيجة إلى أنالباحثة هذه ا

 ةوالميسر  ةوالمرشد ةور القائدد ة، كان فیها للمعلمتعليمية إلكترونية انغمسوا في بیئة على التلعیب قد

لى عدهم عفي اتباع خطوات ممنهجة لتوظيف مهارات الوعي ما وراء المعرفي، الذي سالهم  وقدوة

تنظيم أفكارهم وترتیب خطوات حل المهام الموكلة لهم، وربما شجعت متابعة البیئة التعليمة الإلكترونية 

في البیت الطلبة على إتقان مفهوم المهارة في البیت، وبالتالي منحت الفرصة لهم لممارسة مهارات 

لمهارات اإلى طبيعة تقدیم  الوعي ما وراء المعرفي باتباع خطوات متسلسلة داخل البیئة، إضافة

في البیئة التعليمية الإلكترونية امتازت بالتنظيم والسلالة والتدرج من السهل إلى الصعب مع  النحویة

اتهم وهذا ما ساهم في تنمية مهار لوحدهم  الباتعرض أمثلة وأوراق عمل إلكترونية تثیر تفكیر الط

ة تعلمية استخدام بیئفسمح  دون استعجال. بتأن ٍ  المعلومات السابقة والإجابةالفكریة والرجوع إلى 
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إلكترونية قائمة على استراتيجية التلعیب بتجربة المفاهيم الصعبة بطریقة مبتكرة وتفاعلية، وتعزز 

التعلم النشط وتعزز مهارات التفكیر النقدي والتحلیلي والإبداعي، وتعزز الوعي الذاتي للطالب وتطور 

لى ذلك، فإن البیئات التعليمية الإلكترونية قادرة على توفیر تعلم فردي قدراتهم الذاتية. علاوة ع

بالتعلم في وقتهم الخاص وفي مكان يناسبهم، مما يؤدي إلى زیادة  وسمحت للطالباتومتجدد، 

 الإنتاجية والكفاءة في التعلم.

( 4615ري )حیث اتفقت مع دراسة البرب  ع نتائج الدراسات السابقةوتتفق نتائج هذه الدراسة م

 ( 4641إلى فعالية بیئة تعلم إلكتروني قائمة على التلعیب في التحصیل الأكادیمي، ودراسة الشمري )

قت مع دراسة العمري هذا واتفتوظيفها في العملية التعليمية،  وفي فاعلية استخدام استراتيجية التلعیب 

علم ت ستراتيجية التلعیب علىإلى الأثر الإیجابي لا (4641، ودراسة أبو ماضي )(4619ن) یوآخر 

( في أثر التلعیب على التحصیل 4646الطلبة وتحصیلهم الأكادیمي، إضافة لدراسة النادي )

( إلى أهمية تصميم 4641الأكادیمي وتنمية مهارات التفكیر الإبداعي. واتفقت مع دراسة المطیري )

 تلعیب. بیئات تعلم إلكترونية قائمة على التلعیب وفق معايیر تصميم ال

مهارات الوعي ما وراء المعرفي  أثر ( إلى4646طریف ) كما وتتفق هذه الدراسة مع دراسة ابن

( 4641ودراسة وادي) تخدام مهارات ما وراء المعرفي.في الإبداع العلمي والعمل على تدریب الطلبة اس

 إلى ضرورة توظيف استراتيجيات تنمي مهارات ما وراء المعرفي.

( إلى عدم استخدام بیئة تعليمية 4641( ، ودراسة وادي) 4646)ف ة ابن طریواختلفت مع دراس

( في دراسة المادة التعليمية حیث كانت 4646إلكترونية قائمة على التلعیب، واختلفت مع النادي)

 نحو لمادة اللغة العربية. ال كانت في مادة دراسة النادي عن مادة العلوم بینما الدراسة الحالية
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شة نت ئج التؤا  الثانيمناق  ا

ية باستخدام بيئة تعلمية إلكترون عليمما أثر الت: مناقشة نتائج التؤا  الثاني والذي ينص على
 في تنمية المهارات النحوية لدى طلبة الصف التاسع؟قائمة على استراتيجية التلعيب 

حصائية لة إأشارت نتائج هذا السؤال باستخدام تحلیل التباين المشترك إلى وجود فرق ذو دلا

التجریبية باستخدام بیئة تعلمية  المتوسط الحسابي لأفراد المجموعة بین )α (0.05=مستوى  عند

ادیة( والمتوسط الحسابي للمجموعة الضابطة )الطریقة الاعتي إلكترونية قائمة على استراتيجية التلعیب

یر إلى أن تجریبية ، مما یشفي اختبار المهارات النحویة تعزى لطریقة التدریس ولصالح المجموعة ال

رات النحویة لدى في تنمية المهاتؤثر  ى استراتيجية التلعیبستخدام بیئة تعلمية إلكترونية قائمة علا

ة القائمة أن البیئة التعليمة الإلكتروني طلبة الصف التاسع الأساسي وتعزو الباحثة هذه النتيجة إلى

 فرصة ة في بیئة تمتاز بالحداثة والتفاعلية. مما وفر  قد وضعت طلبة المجموعة التجریبيعلى التلعیب 

لسرعتهم الذاتية وخطوهم الذاتي، وقدراتهم وإمكاناتهم. وذلك بالولوج إلى  قيمة للطلبة بالتعلم وفقاً 

البیئة، ومتابعة المحتوى التعليمي فیها من عروض تقدیمية وألعاب تعليمية وأوراق عمل إلكترونية 

مكنهم من إتقان تقصیرة بطریقة غیر مألوفة وتواكب متطلبات العصر الرقمي، فواختبارات إلكترونية 

 ابة واستخدامهللطلوالاستماع  في تنمية مهارات القراءة والكتابةالمهارات النحویة التي تساهم بدورها 

ام للمه نأدائه ومتابعة طالباتهاتمكنت المعلمة من التواصل مع ، و بالشكل الصحيح في حياتهم الیومية

أول بأول وتقدیم التعزیز بأسلوب حديث لم یعهدوه من خلال  ناجبات الموكلة لهم، وتقویم تعلمهوالو 

 نز وانتقالهات والجوائالنقاط والشار  نلعیب في شرح الدروس عن طریق نیلهاستخدام استراتيجية الت

  .النحویة نومهاراته نعلى رفع أدائه نقاطًا أكثر مما ساعدن من مستوى إلى أعلى كلما جمع

ویمكن أن تعود هذه النتيجة إلى الأدوات التفاعلية التي وفرتها البیئة التعليمية الإلكترونية، وحُسن 

لي ، وعرض الدروس بشكل تسلسوالعروض التقدیمية وتنظيمها منطقياً توظيف الوسائط المتعددة 

المواقف  ة تفاعل الطلبة معومترابط ساهم في تقدیم المادة التعليمية بطریقة جذابة ساعدت في زیاد
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التعليمية، وشجعهم على المشاركة الفاعلة في الأنشطة التعليمية وتنفیذ المهام الموكلة لهم بكل حیویة 

 ونشاط .

ومن الأسباب التي یمكن أن تعزى إلیها تفوق المجموعة التجریبية أن البیئة التعليمية الإلكترونية 

ى التعليمي بشكل دائم أي في كل وقت ومن أي مكان. مما القائمة على التلعیب قد وفرت المحتو 

جزئية من المادة أو عدم  عدة مرات في حال عدم استيعاب أيسمح بتقدیم میزة التكرار والإعادة 

الخوف من هذا التكرار، وعرضها بطریقة تتماشى مع حاجاتهم  الانتباه، ودون الشعور بالخجل أو

المحتوى  ود في  البیئة التعليمية الإلكترونية يتيح للطلبة التفاعل معفالتفاعل الموجورغباتهم ومیولهم. 

التعليمي والمعلومات بطریقة مرنة ومناسبة له، مما یساعد على تعزیز التركیز والاهتمام بالموضوع 

يمية الإلكترونية البیئة التعل ، وتحتوي العناصر التفاعلية فيالمهارات النحویةوبالتالي تحسین فهم 

عناصر تفاعلية متنوعة، مثل الألعاب والأنشطة التفاعلية والاختبارات الذاتية والتعليقات الفوریة، على 

على المشاركة الفعالة وتطبیق المهارات النحویة بطریقة ممتعة وتحفزهم على  الطالباتوالتي تحفز 

 . الاستمرار في التعلم

ذاتي وفردي، وذلك  بشكل ونية بتعلم الطلبةتعليمية الإلكتر البیئة ال هذه النتائج لسماح وقد تعزى 

ن مهاراتهم من تحسی ية مختلفة، وبالتالي يتمكن الطلبةمن خلال توفیر مواد تعليمية وأدوات تفاعل

 .النحویة بمعدلات مختلفة وبطریقة تناسب احتياجاتهم الفردیة

يادات مقابلة وعد و لع نتائج الدراسات السابقة مع دراسة بني خاوتتفق نتائج هذه الدراسة م

( إلى أهمية تدریس القواعد والمفاهيم النحویة من خلال 4644(، ودراسة أبو زید والحجایا) 4646)

( ودراسة أبو زید 4646یب حديثة، لكنها اختلفت مع دراسة )بني خالد وآخرون، استرایجيات وأسال

ما مفاهيم النحویة بین( قامت دراستهما عل فاعلية برنامج تعليمي في تدریس ال4646والحجایا )
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اعتمدت الدراسة الحالية على أثر بیئة تعليمية إلكترونية قائمة على التلعیب في تنمية المهارات 

  النحویة.

 تالتوصيات والمقترحا
 :في ضوء ما توصلت إليه الدراسة من نتائج، توصي الباحثة بالآتي

مية إلكترونية عامٍ وبیئة تعلي تشجيع المعلمین على استخدام بیئات تعليمية إلكترونية بشكل .1

رها الكبیر في اللغة العربية لأث المهارات النحویةقائمة على التلعیب بشكلٍ خاصٍ في تدریس 

 .في تنمية مهارات الوعي ماوراء المعرفي والمهارات النحویة لدى الطلبة

لقائمة على ية اتباطية بین دور البیئات التعليمية الإلكترونإجراء دراسة لإیجاد العلاقة الار  .4

راحل اللغة العربية مع بقية المواد الدراسية ولم النحو في في رفع التحصیل في مادة التلعیب

 .دراسية مختلفة

التعریف بمهارات الوعي ما وراء المعرفي وأثرها في التحصیل الأكادیمي، والإشادة بدورها  .4

 .هجالمناالفعال حیث یمكن الاستفادة منها في التدریس وبناء 

العملية  ة فيالاهتمام بتنوع أسالیب وطرق التدریس واستخدام استراتيجيات حديثة وفعال .3

 ا ذاتيًا.التعليمية التعلمية، لیهتم المتعلمین ببناء المعرفة بناءً 

ليمية إلكترونية بیئة تعتقترح الباحثة إجراء المزید من الدراسات في هذا الحقل المهم تتناول أثر  .8

 ثل: تنمية التفكیر الناقد، تنمية التفكیر الإبداعي، تنمية مهارات الاستماعقائمة على التلعیب م

 .النشط ، تنمية مهارات التعلم الذاتي

النحویة  لمهاراتااعتماد وزارة التربية بیئات التعلم الإلكترونية القائمة على التلعیب في تدریس  .6

 في المرحلة الأساسية والثانویة.
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 والمصادر  قائمة المراةع

 لمراةع العربيةا

(. أثر استخدام استراتيجيات ما وراء المعرفة في تنمية مهارات 4646ابن طریف، لبنى إبراهيم. )
الإبداع العلمي لدى طالبات المرحلة الجامعية، المجلة الإلكترونية الشاملة متعددة التخصصات، 

(45 ،)1- 48.https://www.eimj.org/uplode/images/photo/%D8%AB1   

(. فاعلية برنامج تعليمي قائم على تطبيقات الهواتف الذكية 4644أبو زید، ميساء و نايل، حجایا. )
بن طلال امجلة جامعة الحسین في تنمية المفاهيم النحویة لدى طلبة الصف التاسع الأساسي. 

  https://journal.ahu.edu.jo/Prev.118- 373(، 1)5،للبحوث

(. فاعلية توظيف استراتيجية التلعیب في تنمية التحصیل المعرفي 4641بو ماضي، ساجدة كامل. ) أ
والدافعية نحو تعلم التكنولوجيا لدى طالبات الصف العاشر الأساسي بمحافظات غزة، مجلة 

 .44-1(، 1)1بطة التربویین الفلسطینیین للآداب والدراسات التربویة والنفسية، را
ea.com/450057857.html-https://www.pal 

م التقویو  راتيجية مقترحة قائمة على الدمج بین الفصول المقلوبة(. فاعلية است4618لأحمدي، رشا. )ا
بية في مجلة دراسات عر ت النحویة لدى طالبات الصف الثاني ثانوي، ار البديل في تنمية المها

.  446 -179(، 4)85،التربية وعلم النفس السعودیة
https://journals.ekb.eg/article_57842.html 

(. معايیر تطویر بیئة تعلم إلكترونية 4641ن، الشحات، وسوریال، زكریا. )الإمام، إبراهيم، وعتما
قائمة على التفاعل بین نمط عرض المحتوى وأسلوب التعلم لتنمية مهارات إنتاج صفحات 

 .89 -1(، 79الویب لدى تلامیذ المرحلة الإعدادیة، مجلة كلية التربية، ) 
https://jsdu.journals.ekb.eg/article_201553_.pdf 

تصميم بیئة تعلم إلكترونية قائمة على استراتيجية التلعیب وأثرها (. 4619الأمیر، لیلي العجمي. ) 
رسالة  ] ودافعیتهم للتعلم في تنمية مهارات تطویر مواقع الویب لدى طالب المرحلة الثانویة

 .19 -1مجلة كلية التربية، جامعة دمياط، [، ماجستیرمنشورة
https://www.du.edu.eg/upFilesCenter/edu/1604805863.pdf 

بیئة تعلم إلكترونية قائمة على التلعیب (. تصميم مقترح ل4615البربري، رفیق سعید إسماعیل. )
لدى تلامیذ المرحلة الإعدادیة المقيمین  وأثرها في تنمية مهارات الاستخدام الآمن للإنترنت

https://www.eimj.org/uplode/images/photo/%D8%AB1
https://journal.ahu.edu.jo/Prevأ
https://www.pal-ea.com/450057857.html
https://journals.ekb.eg/article_57842.html
https://jsdu.journals.ekb.eg/article_201553_9622f77596a597ea1c035320765d2c83.pdf
https://www.du.edu.eg/upFilesCenter/edu/1604805863.pdf
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 .497 -484(. 3)44، مجلة كلية التربيةبدار الأيتام. 
http://search.shamaa.org/PDF/Articles/EGFejmu/19FejmuNo4P2Y20

18/fejmu_2018-n4-p2_252-297.pdf 

(. فاعلية برنامج تعليمي مستند إلى 4644بني خالد، نزیه، ومقابلة، نصر، وعيادات، يوسف. )
جلة مالأساسي في الأردن.  فلسفة الإعراب في التحصیل النحوي لدى طلاب الصف العاشر

 .466 -169(، 1)46،الجامعة الإنسانية للدراسات التربویة والنفسية
https://journals.iugaza.edu.ps/index.php/IUGJEPS/article/view/1045

9/4127  

صعوبات تعلم النحو العربي في مرحلة التعليم المتوسط (. 4646لة، آمال، وخروبي، نادیة. )بودربا
 http://dspace.univ-.58-1جامعة ابن خلدون تيارت،  ] رسالة ماجستیر منشورة[،

et.dz/bitstream/123456789/1688/1/TH.M.LET.AR.2020.169.pdftiar 

المهارات اللغویة وأثرها في تعليمة النحو العربي _ السنة (. 4619بولعشار، أحمد، وشتوان، كریم. )
، جامعة ابن خلدون تيارت،  الأولى من التعلم المتوسط أنموذجاً_] رسالة ماجستیر منشورة[

1- 184  .tiaret.dz/bitstream/-http://dspace.univ 

(. أثر التعلم بالتلعیب عبر الویب في تنمية التحصیل الأكادیمي 4619الجریوي، سهام بنت سلمان.)
علم و  مجلة اتحاد الجامعات العربية للتربيةبتدائية، الإبداعي لدى طالبات المرحلة الا والتفكیر

    http://education.arab.macam.ac.il/article/1481. 83 -17(، 4)17، النفس

(. تطویر بیئة تعلم إلكتروني قائمة 4644الجزار، أسماء، وعوض، أماني، وعبد الوهاب، أماني. )
ة مهارات الریاضات لطفل الروضة. مجلة كلية التربية، جامعة على استراتيجية التلعیب لتنمي
 .31 -1(، 51)47دمياط، 

https://jsdu.journals.ekb.eg/article_231485_6f864e4d85dd71b8d945
81a2b27a2e92.pdf 

(. أثر استخدام الأنشطة الإلكترونية المبنية على مبدأ التلعیب في 4617الحفناوي، محمود محمد.)
جلة العلوم مضوء المعايیر لتنمية المفاهيم الریاضية لدى التلامیذ الصم ذوي صعوبات التعلم. 

 . 74 -46(، 3)48،التربوي 

http://search.shamaa.org/PDF/Articles/EGJes/JesVol25No4P3Y2017/jes_
2017-v25-n4-p3_029-073.pdf 

http://search.shamaa.org/PDF/Articles/EGFejmu/19FejmuNo4P2Y2018/fejmu_2018-n4-p2_252-297.pdf
http://search.shamaa.org/PDF/Articles/EGFejmu/19FejmuNo4P2Y2018/fejmu_2018-n4-p2_252-297.pdf
https://journals.iugaza.edu.ps/index.php/IUGJEPS/article/view/10459/4127
https://journals.iugaza.edu.ps/index.php/IUGJEPS/article/view/10459/4127
http://dspace.univ-tiaret.dz/bitstream/123456789/1688/1/TH.M.LET.AR.2020.169.pdf
http://dspace.univ-tiaret.dz/bitstream/123456789/1688/1/TH.M.LET.AR.2020.169.pdf
http://dspace.univ-tiaret.dz/bitstream/
http://education.arab.macam.ac.il/article/1481
https://jsdu.journals.ekb.eg/article_231485_6f864e4d85dd71b8d94581a2b27a2e92.pdf
https://jsdu.journals.ekb.eg/article_231485_6f864e4d85dd71b8d94581a2b27a2e92.pdf
http://search.shamaa.org/PDF/Articles/EGJes/JesVol25No4P3Y2017/jes_2017-v25-n4-p3_029-073.pdf
http://search.shamaa.org/PDF/Articles/EGJes/JesVol25No4P3Y2017/jes_2017-v25-n4-p3_029-073.pdf
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(. مستوى الوعي ما وراء المعرفي وعلاقته بحل المشكلات 4641الحوري، عبدالله، والتل، شادیة. )
(. 4)44،مجلة إربد للبحوث والدراسات الإنسانية. لدى طلاب الصف العاشر

http://inu.edu.jo/wp-content/uploads/.pdf  

 هرة: دار السحاب للنشر، الجزء الأول، القابیئات التعلم الإلكتروني(. 4615خميس، محمد عطية.)
 والتوزیع.

حفزات الألعاب أثر استخدام نمطي م(. 4644دغمش، هالة، وأبو شقیر، محمد، وعياد، فؤاد. ) 
الرقمية )النقاط/ قائمة المتصدرین( على تنمية مهارات برمجة سكراتش لدى طالبات الصف 

  .415 -457(، 4)41بغزة. كلية التربية، الجامعة الإسلامية، التاسع الأساسي 

urnal.iugaza.edu.ps/index.php/IUGJEPS/article/view/12334http://jo 

تطویر بیئة تعلم إلكترونية لتوظيف بعض التطبيقات (. 4615سرحان، أحمد محمد عبد الغفار. )
التشاركية للأجهزة الذكية وفاعلیتها في تنمية مهارات إنتاج الكتاب المعزز والاتجاه نحوه لدى 

 .] رسالة ماجستیر[، كلية التربية، جامعة دمياطيمطالب شعبة تكنولوجيا التعل
https://search.mandumah.com/Record/1024000/Details  

 (.صعوبات تعليم القواعد النحویة وتعلمها في المرحلة الإبتدائية بقطر:4615السليطي، ظبية سعید.)
. 457 -345( ، 156)47،مجلة كلية التربيةتشخيصها وعلاجها. 

https://journals.ekb.eg/article_39352.html  

(. الوعي ما وراء المعرفة لدى طلاب المرحلة الثانویة العامة وعلاقته بتوجه 4613سليمون، ریم.)
(. 4)46دمشف،  مجلة جامعةحصیلهم الدراسي. الهدف وت

http://damascusuniversity.edu.sy/mag/edu/images/stories/2-
2014/ar/271-297.pdf 

تراتيجية التلعیب في إدارة بیئة التعلم وتحسین (. فاعلية اس4646شاهین،  یاسمین محمد مليجى. )
الأداء الدراسي لدى تلامیذ مرحلة التعليم الأساسي، مجلة كلية التربية، جامعة المنصورة، 

 https://maed.journals.ekb.eg/article_147681. 41-1(،  116مصر، )

 عیب في تنمية الدافعية نحو(. فاعلية استخدام استراتيجية التل4619الشمري، بدر ثروي عبدالله. )
تعلم اللغة الانجلیزیة لدى طلاب المرحلة الثانویة بمدينة حائل، المجلة العلمية لكلية التربية، 

   https://search.emarefanet/ar/detail.664 -873(، 8)48جامعة أسیوط، 

http://journal.iugaza.edu.ps/index.php/IUGJEPS/article/view/12334
https://search.mandumah.com/Record/1024000/Details
https://journals.ekb.eg/article_39352.html
http://damascusuniversity.edu.sy/mag/edu/images/stories/2-2014/ar/271-297.pdf
http://damascusuniversity.edu.sy/mag/edu/images/stories/2-2014/ar/271-297.pdf
https://search.emarefanet/ar/detail
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(. التفكیر ما وراء المعرفي وعلاقته ببعض المتغیرات لدى 4646اضل خلیل.)عبد الرحمن، آلاء الف
(. 4)17عینة من الموهوبین. مجلة الجزیرة للعلوم التربویة والإنسانية،

esh/article/view/1615/1572http://journals.uofg.edu.sd/index.php/gj 

. دار 9. طتنمية مهارات التفكير(. 4644العتوم، عدنان والجراح، عبد الناصر وبشارة، موفق. )
 المسیرة للنسر والتوزیع: عمان، الأردن. 

(. فاعلية استخدام استراتيجية التلعیب إلكترونيًا على تنمية 4644العتیبي، نسيم، والنفيعي، رباب. ) 
نحو تعلم مقرر الریاضيات لدى طالبات المرحلة المتوسطة، المجلة العربية للتربية  الدافعية

 https://journals.ekb.egl.  46 -1(، 44)6النوعية، مصر، 

 .1ة، ط(. المرجع في تدریس اللغة العربية، مركز الكتاب للنشر، القاهر 4668عطا، إبراهيم محمد. ) 
https://books.google.jo/books/about/%D8%A7 

(. فاعلية استراتيجية المحطات العلمية في تدریس النحو على تنمية 4615علي، رقية محمود أحمد. )
لية مجلة كحلة الإعدادیة. التحصیل النحوي وبعض مهارات ما وراء المعرفة لدى تلامیذ المر 

  /https://search.mandumah.com .369 -486(، 5)43، التربية

أثر التفاعل بین بیئات التعلم الإلكترونية وأنماط التعلم على تنمية مهارات (.  4641فراونة، أكرم. )
نية القائمة على التلعیب وقابلية الاستخدام لدى معلمي التكنولوجيا تصميم الأنشطة الإلكترو 

 https://firwana.wordpress.com. 349 -1  بغزة ] رسالة دكتوراه منشورة[،

مستوى تمكن معلمات اللغة العربية من أسالیب تمكن المهارات النحویة (. 4616القرني، صالحة. )
]رسالة ماجستیر منشورة[. جامعة أم  عاصمة المقدسةلدى طالبات الصف الثالث الثانوي قي ال

 https://search.mandumah.com/Record/611430 .165 -1القرى، السعودیة.

. مركز البيانات للدراسات التعليم الإلكتروني أم التعليم الحضوري (. 4646كاظم، علاءجواد.)
والتخطيط قسم الأبحاث، جامعة ساوث ویلز، المملكة المتحدة. 

https://www.bayancenter.org/2020/04/5795/ 

 مؤتمر مجمع اللغة العربية الأردني" أقسام اللغة العربية في الجامعات العربية: الواقع والآفاق المستقبلية
  /https://www.addustour.com (.4644"لعام )

http://journals.uofg.edu.sd/index.php/gjesh/article/view/1615/1572
https://journals.ekb.egl/
https://books.google.jo/books/about/%D8%A7
https://search.mandumah.com/Record/928414
https://search.mandumah.com/Record/611430
https://www.bayancenter.org/2020/04/5795/
https://www.addustour.com/articles/1258453-%D9%85%D8%AC%D9%85%D8%B9-%D8%A7%D9%84%D9%84%D8%BA%D8%A9-%D9%8A%D9%81%D8%AA%D8%AA%D8%AD-%D9%85%D8%A4%D8%AA%D9%85%D8%B1%D9%87-%D8%A7%D9%84%D8%B3%D9%86%D9%88%D9%8A-%D8%A3%D9%82%D8%B3%D8%A7%D9%85-%D8%A7%D9%84%D9%84%D8%BA%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%B1%D8%A8%D9%8A%D8%A9-%D9%81%D9%8A-%D8%A7%D9%84%D8%AC%D8%A7%D9%85%D8%B9%D8%A7%D8%AA-%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%B1%D8%A8%D9%8A%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D9%88%D8%A7%D9%82%D8%B9-%D9%88%D8%A7%D9%84%D8%A2%D9%81%D8%A7%D9%82-%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%B3%D8%AA%D9%82%D8%A8%D9%84%D9%8A%D8%A9
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(. إعداد دلیل المعلم للتلعیب في التعليم. 4619المحمود، أروى، والعبیيكان، ریم، والعریبي، سارة.)
.  86 -45(،8)5،المجلة الدولية التربویة المتخصصة

http://iijoe.org/v8/IIJOE_04_05_08_2019.pdf  

(.نموذج مقترح لتصميم بیئة تعلم إلكترونية قائمة على 4641المطیري، شيخة عوض حمیدان.)
 -91(، 1)4،المجلة الدولية للتعليم الإلكترونيالتلعیب في ضوء معايیر تصميم التلعیب. 

144 .
https://ijel.journals.ekb.eg/article_181392_d66e530aa950baee086f7

a575598dd89.pdf 

لفصول ستخدام ا(. فاعلية تصميم بیئة إلكترونية لتنمية مهارات ا4644معوض، غادة شحاتة إبراهيم.)
(، 36)1،المجلة العربية للنشر العمليهم نحوها. تیئة التدریس واتجاهاالافتراضية لدى أعضاء ه

645- 674 . 

فاعلية بیئة تعليمية قائمة على التلعیب في تنمية مهارات إنتاج (. 4641ناجي، انتصار محمود. )
وراه بجامعة الأقصى] رسالة دكت البرمجيات التعليمية والتعلم العمیق لدى الطالبات المعلمات

 http://search.shamaa.org. 454 -1الجامعة الإسلامية، غزة، منشورة[، 

أثر استخدام التلعیب في تنمية مهارات التفكیر الإبداعي لدى طلبة الصف (. 4646النادي، هدى.)
ق الشر  ) رسالة ماجستیر منشورة(. جامعةالثالث الأساسي في مادة العلوم بالعاصمة عمان

 .146 -11الأوسط. 

(. فاعلية استخدام استراتيجية التساؤل الذاتي في تدریس الجغرافيا على 4641وادي، أكرم سعدي.)
جلة مطالبات الصف العاشر الأساسي،  ىتنمية التحصیل المعرفي ومهارات ما وراء المعرفة لد

 .46-1(. 4)46،الجامعة الإسلامية للدراسات التربویة والنفسية

أثر توظيف نموذج میرل وتنيسون في تنمية مهارات النحو لدى طالبات (. 4641حیدي، حنین.)الو 
 .167-1] رسالة ماجستیرمنشورة[. الصف الثامن

  

http://iijoe.org/v8/IIJOE_04_05_08_2019.pdf
https://ijel.journals.ekb.eg/article_181392_d66e530aa950baee086f7a575598dd89.pdf
https://ijel.journals.ekb.eg/article_181392_d66e530aa950baee086f7a575598dd89.pdf
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 الملحقات

 المحكمين التادة قائمة بأسماء: (1الملحق رقم )
 مكان العمل التخصص الرتبة اسم المحكم الرقم
 الشرق الأوسط مناهج وطرق التدریس  مشارك أستاذ د. هالة أبو النادي 1
 ق الأوسطالشر  مناهج وطرق تدریس  مساعد أستاذ د. ثریا العثمان  2
 الشرق الأوسط اللغة العربية وآدابها مساعد أستاذ د. جمانة مفید السالم  3
 الشرق الأوسط تكنولوجيا التعليم أستاذ مساعد د. رولا محمد الصيفي 4
 الشرق الأوسط تكنولوجيا التعليم مساعد أستاذ د. سناء یعقوب بنات 5
 الشرق الأوسط التعليم تكنولوجيا    مساعد أستاذ د. صباح النوایسة 6
 الشرق الأوسط  تكنولوجيا التعليم  مساعد أستاذ د. محمد حبیب السمكري  7
 مدارس الرضوان القياس والتقویم أستاذ محمد صالح كرامنةد.  8
 الصرحمدارس  اللغة العربية وآدابها معلمة نوفل خلیل آلاء 9
 وزارة التربية والتعليم اللغة العربية وآدابها معلمة فاتن یعقوب بنات 10

 

 

 

 

 
 

 

 

 

 

 في صورته النهائية مقياس الوعي ما وراء المعرفي: (0الملحق رقم )
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عزیزي الطالب/ الطالبة: يرجى وضع إشارة صح أو خطأعند كل جملة. الرجاء الإجابة بصدق 
 ودقة، وعدم ترك أي عبارة دون إجابة.

 ل نعم العبارة  الرقم
   حية أولً: المعرفة التصري 
   لديَ معرفة عن نوع المعلومات التي تفيدني في التعلم.  1
   أنا ةيد في تنظيم المعلومات.  0
   أنا أستليع تذ كر المعلومات.  2
   أنا أتعلم كثيرًا عندما يكون الموضوع يهمني. 4

   ثانيًا: المعرفة الإةرائية 
   سابقًا. أستخدم اللرق التي نجحت معي في حل المشكلات   5
   هدف محدد لكل طريقة أستخدمها. لدي    6
   ستخدمها عندما أدرس ةيدًا.أالتي  معرفة باللرق  لدي    7
   أستخدم اللرق التي تفيدني في التعلم تلقائيًا.  8

   ثالثًا: المعرفة الشرطية 
   معرفة ةيدة  عن الموضوع. أتعلم ةيدًا عندما يكون لدي    9

   ي على التعلم عند الحاةة لذلك. أشجع نفت 12
   أستخدم مهاراتي العقلية للتغلب على نقاط الضعف لدي. 11
   معرفة بتوظيف الأسلوب الأكثر فعالية. لدي   10
   رابعًا: التخليط 
   أستليع معرفة ما أحتاج إليه في تعلمي قبل أن أبدأ المهمة. 12
   أنظم أولوياتي لتحقيق أهدافي.  14
   أستليع اختيار أفضل اللرق في حل مشكلة ما  15
   أتبع التعليمات ةيدًا وبدقة قبل البدء بالمهمة.  16
   خامتًا: استراتيجيات إدارة المعلومات 
   أركز وأنتبه ةيدًا للمعلومات المهمة والجديدة.  17
   أسأ  نفتي عن العلاقة بين ما أقرأ وما أعرف من قبل.   18
   م المادة الدراسية إلى عدة خلوات. أقت  19
   أركز على المعنى العام للدراسة، ومن ثم التفاصيل.   02
   سادسًا: مراقبة الإدراك 
   أسأ  نفتي إذا كنت أحقق الأهداف التي وضعتها.  01
   أسأ  نفتي إذا كنت قد فكرت بكل اللرق عند حل مشكلة   00
   فهم العلاقات المهمة بين الموضوعات.أراةع دروسي بشكل دوري لأ  02
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   أسأ  نفتي هل أدائي ةيد عندما أتعلم شيئًا ةديدًا.  04
   سابعًا: استراتيجيات التجزئة 
   أطلب المتاعدة عندما ل أفهم معلومة ما أثناء تعلمي. 05
   أقوم بتغيير الستراتيجيات )اللرق( عندما أفشل في فهمها.  06
   يير حلولي عندما أشعر بالرتباك.أقوم بتغ 07
   أتوقف وأعيد القراءة مرات عديدة عندما أشعر بالحيرة. 08
   ثامنًا: التقويم 
   أعرف ةيدًا ةودة أدائي بعد انتهاء الختبار.  09
   ألخص ما أتعلمه أو تعلمته.  22
   أسأ  نفتي كيف أحقق أهدافي ةيدًا بعد النتهاء من المهمة.  21
   أسأ  نفتي هل حصلت على معلومات كافية عن المهمة التي أديتها.  20
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 توزيع الأسئلة على الدروس: (2)م الملحق رق

 الدرس النتاج متتوى النتاج التؤا  
 الدرس الأول: یحدد أركان النعت.  - تذكر 1السؤال 

يبین أن النعت یفید الإیضاح إذا كان  - تحلیل 0السؤال  1النعت
 معرفة.

يبین أن النعت یفید التخصيص إذا كان  - تحلیل         2السؤال 
 نكرة.  

 یعدد شروط النعت، بم طابق النعت منعوته.  - تذكر  4السؤال 
يوضح أن النعت يتبع المنعوت بالإعراب  - فهم 5السؤال 

 فیرفع برفعه.
 الدرس الثاني:

 4النعت
ع المنعوت بالإعراب يوضح أن النعت يتب - فهم 6السؤال 

 فینصب بنصبه.
یختار النعت المناسب للمنعوت تبعًا لحركة  - تذكر 7السؤال 

 الإعراب 
 يوظف النعت المناسب في الجملة. - تطبیق 8السؤال 
أن یمیز أن الجملة أو شبه الجملة الواقعة  - تحلیل 9السؤال 

 نعتًا أن یكون المنعوت اسم نكرة .
 الدرس الثالث:

 4نعتال
 يوضح أن النعت یأتي )شبه جملة (. - فهم 12 السؤال

 أن يوظف أشكال النعت في جملة مفیدة. - تطبیق 11السؤال 
أن یعید ترتیب كلمات مبعثرة لیؤلف جملة  - تركیب 10السؤال 

 مفیدة فیها نعت تصف منعوتًا .
 الدرس الرابع: یعین البدل. - تذكر 12السؤال 

 یعین المبدل منه. - تذكر 14السؤال  1البدل
 يبین أن البدل یفید الإیضاح وتقویة الكلام. - تحلیل 15السؤال 
 يوظف البدل المناسب في الجملة. - تطبیق 16السؤال 
الدرس  یمیز بدل الاشتمال. - تحلیل 17السؤال 

 الخامس:
 4البدل

 یسمي نوع البدل )بدل التفصیل(. - تذكر 18السؤال 
يبین علاقة البدل مع المبدل منه في حركة  - تقویم 19السؤال 

 الإعراب.
 یسمي  نوع البدل ) بدل كل من كل(. - تذكر 02السؤال 
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 ةدو  مواصفات الختبار التحصيلي: (4الملحق رقم)

 
 المجموع

الوزن  توزيع الأسئلة على متتويات النتاةات
النتبي 
 للدرس

 
الدروس   

 
لبيقت تحليل تركيب تقويم  تذكر فهم 

4 2 2 0 2 2 0 02%  الأو  
4 2 2 2 1 0 1 02%  الثاني 
4 2 1 1 1 1 2          02%  الثالث 
4 2 2 1 1 2 0 02%  الرابع 
4 1 2 1 2 2 0 02%  الخامس 

02 1 1 5 2 2 7 122%  المجموع 
 

%166× للدروس    المحددةنسبة التركیز= عدد الساعات  -  

د الحصص المقدرة للمادة الدراسيةعد                  

عدد الأسئلة الكلي× عدد الأسئلة لكل جزء = نسبة التركیز  -  

3=  46×  %46عدد الأسئلة للدرس الأول =  -  

3=  46×  %46عدد الأسئلة للدرس الثاني =  -  

3=  46×  %46عدد الأسئلة للدرس الثالث =  -  

3=  46×  %46عدد الأسئلة للدرس الرابع =  -  

3=  46×  %46عدد الأسئلة للدرس الخامس =  -  
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 لمهارات النحوية في صورته النهائيةمقياس ا: (5ملحق رقم )ال

 

 عزیزي الطالب / الطالبة اقرأ التعليمات الآتية بدقة قبل البدء بالإجابة عن الاختبار:

 ( دقيقة .  04زمن الاختبار ) -

 بع إجابات، واحدة منها صحيحة.( فقرة، ولكل فقرة أر04يتكون الاختبار من ) -

 الإجابة عن جميع فقرات الاختبار .  -

 مراجعة الإجابات بعد الانتهاء من الاختبار .  -

 

 السؤال نموذج :-  

 الكلمة المناسبة لملء الفراغ في جملة )...... یحترم معل مهُ ( : -

 هي -أ

 هما -ب

 هو -ج

  هم -د

 : نموذج الإجابة-  

  -وضع الدائرة على الإجابة الصحيحة كالآتي : الإجابة الصحيحة هي )ج( فيتم -

 هي -أ

 هما  -ب

  هو  -ج

  هم   -د

 

 

 

 

 

 

 الصف التاسع الأساسي : )   (.......................................................................الاسم :
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  التاريخ :............................................

 

 الإجابة الصحيحة. ضع دائرة حول رمز -

 

 :[145النعت والمنعوت في قوله تعالى " إنَّ المنافقين في الدرك الأسفل من النار" ] النتاء: -1

 أ. المنعوت: الدرك ، النعت: الأسفل 

 ب. المنعوت: الأسفل، النعت: النار

 ج. المنعوت: المنافقين، النعت: الأسفل

 د. المنعوت: الأسفل، النعت: الدرك

 ناةح (: المجتهدالذي أفاده النعت في الجملة الآتية ) اللالب  المعنى -0

 أ. التخصيص                      ب.الإيضاح

 ج. الإبهام                           د. الل بس

 خيرٌ من كتوٍ (: مجتهدٌ المعنى الذي أفاده النعت في الجملة الآتية )طالبٌ  -2

 ب. الإيضاحأ. الل بس                        

 ج. الإبهام                      د. التخصيص

 يلابق النعت منعوته في الجملة الآتية ) قلفت تفاحةً ناضجةً ( في: -4

 أ. الإفراد والتنكير والتأنيث والعلامة الإعرابية.

 ب. الإفراد والتعريف والتأنيث والعلامة الإعرابية.

 الإعرابية. ج. الإفراد والتذكير والتعريف  والعلامة

 د. الجمع والتذكير والتعريف  والعلامة الإعرابية.

 

 

  



81 

 

 [:182فادعوه بها" ] الأعراف:  الحتنىتعرب الكلمة المخلوط تحتها في قوله تعالى: " وللّ  الأسماء  -5

 أ. نعت مبني على الضم المقدر على آخره .

 ب. نعت منصوب وعلامة نصبه الفتحة المقدرة.

 لامة رفعه الألف.ج. نعت مرفوع وع

 د. نعت مرفوع وعلامة رفعه الضمة المقدرة.

 ( : مفترسينِ يعرب النعت في الجملة الآتية ) رأيت أسدينِ  -6

 أ. نعت مجرور وعلامة ةره الكترة.

 ب. نعت مجرور وعلامة ةره الياء.

 ج. نعت منصوب وعلامة نصبه الياء.

 ة.د. نعت منصوب وعلامة نصبه الكترة عوضًا عن الفتح

 النعت المناسب في الجملة الآتية ) مررت برةل ............  . (: -7

 أ. كريمٍ                          ب. كريمٌ 

 ج. كريمان                       د. كريمين

 النعت المناسب للجملة الآتية ) سلمتُ على الل لابِ ........ ( هو: -8

 ب. المجتهدينَ أ. المجتهدِ                         

 ج. المجتهدون                     د. المجتهدانِ 

 اسم المنعوت المناسب في الجملة الآتية ) اشتريتُ ................. يكتب باللون الأحمر(:  -9

 أ. القلمُ                   ب. الأقلام َ 

 ج. قلمًا                   د. القلمِ

 ) هذا شاب على خلقٍ( :النعت في الجملة الآتية -12

 أ. شاب                          ب. شبه ةملة على خلق 

 ج. هذا                          د. خلق
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 الخيار المناسب لجعل الجملة الآتية صحيحة ) حصد الفلاحون.......... المحصو (:  -11

 أ. النشيلينَ                   ب. النشيلانِ 

 د. النشيلينِ            ج. النشيلون      

 نٌ ، رةلًا (:لة  الآتية ) خلقهُ ، قابلتُ ، حَتَ الترتيب الصحيح للجم  -10

 نٌ                    ب. خلقهُ حتنٌ رةلًا قابلتُ تَ أ. قابلتُ رةلًا خلقهُ حَ 

 ج. رةلًا قابلتُ حتنٌ خلقهُ                    د. رةلًا قابلتُ خلقهُ حتنٌ 

 ي الجملة الآتية ) الكلمة ثلاثة أقتامٍ: اسم، وفعل، وحرف( هو:البد  ف - 12

 أ. ثلاثة                    ب. حرف

 ج. فعل                    د. اسم

 المبد  منه في الجملة الآتية ) بشر نبي الله عليه الصلاة والتلام الفاروق عمر بالجنة ( هو: -14

 أ. نبي الله                  ب. عمر

 ج. الفاروق                د. الجنة

 بن الوليد(: خالدالمعنى الذي أفاده البد  في الجملة الآتية )قرأت سيرة البلل  -15

 أ. الل بس                  ب. الإيضاح وتقوية الكلام

 ج. التخصيص            د. ةميع ما ذكر 

 .. الدين بيت المقدس ( هو:البد  المناسب للجملة الآتية ) فتح الناصر ....... -16

 أ. صلاحَ                   ب. صلاحُ 

 ج. صلاحِ                   د. صلاحٌ 

 الجملة التي تحتوي على بد  اشتما  هي : -17

 أ. أنجزت البحث فهارسه.

 ب. أعجبت بالكتاب غلافه.

 ج. أمتكت بالشجرة أغصانها.
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 د. أعجبني اللبيب للفه.

 ملة الآتية ) قرأت عن الشاعرين: المتنبي وأبي تمام( هو بد :نوع البد  في الج -18

 أ. بد  ملابق.

 ب. بد  اشتما .

 ج. بد  بعض من كل .

 د. بد  تفصيل.

 والماء( هو: التمر الضبط الصحيح للبد  في الجملة الآتية ) هذان الأسودان: -19

 أ. الفتحة                      ب. الكترة

   د. التكون         ج. الضمة            

 بن عفان ثالث الخلفاء الراشدين ( هو: عثماننوع البد  في الكلمة المخلوط تحتها ) الخليفة  -02

 أ. بد  ملابق.

 ب. بد  بعض من كل . 

 ج. بد  تفصيل.

 د. بد  اشتما .

 

                                    

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 انتهت الأسئلة
مع تمنياتي 
 لكم بالتوفيق 
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 التحصيليالإجابات الصحيحة للاختبار نموذج 

 رمز الإةابة الصحيحة   رقم التؤا 
 أ 1
 ب 4
 د 4
 أ 3
 د 8
 ج 6
 أ 7
 ب 5
 ج 9

 ب 16
 ج 11
 أ 14
 د 14
 ج 13
 ب 18
 ب 16
 د 17
 د 15
 ج 19
 أ 46
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 لعيب.الت استراتيجية مقتلفات من البيئة التعليمية الإلكترونية القائمة على: (6الملحق رقم )
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 دليل التدريس: (7) الملحق رقم



89 



90 

 



91 

 ب تتهيل المهمةاكت: (8الملحق رقم )

 


